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Dissertation

SUR LES METHODES DE

PENSEIGNEMENT PRIMATRE.

M. le président,—Messieurs,

Nous avons discuté dans nos diverses conférences
deux difficultés qui sont du plos grand intérée dans la
pratique de notre profession: la premiére vient de ce- .
que quelques parents des éléves, et quelques-uns. des
commissaires des écoles, et surtout de celles de la cam-
pagne, vealent que nous ajoutions anx premiéres no-
tions élémentaires de “lire, d’écrire, de compter et de-
grammaire, des lecons de géographie, d’histoire, de -
géométrie, d’astronomie, de physique expérimentale,
de chimie, de botanique, enfin une encyclopédie toute
entiére: la seconde procéde de ce que quelques-unes
des personnes que nous venons de désigner, insistent
sur la mise en pratique de la méthode individuelle,
par laquelle le maftre instrait ses éléves I'un aprés
I'autre ; et ces derniers:gont les plus exigeants, parce
qu’ils croient nous foudroyer par la force irrésistible
de leur logique, qui consiste & dire: Monsieur, je vous
paie pour instroire mon enfant par vous-méme, et
non par des moniteurs. Il faut plaindre ceux de oos
malhetireux confréres qui subissent le sort d’avoir af-
faire & des personnes tellement privées de lumiéres et
de connaissances positives en fajt d’éducation qu’elles
ne sentent pas la position déplorable ot elles placent
les instituteurs, et I'obstacle qu’elles mettent & V'édu-
cation en exigeant des choses presque impossibles. Ce

‘3 que nous pouvoans conseiller de mieux & nos confréres

dans des occurences aussi ficheuses, c¢’est de se con-
former autant que possible & ces demandes, surtout
i A2 T
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quand elles sont accompagnées de menaces qui .pour-
raient &tre suivies de destitutions, comme cela pour-
rait bien arriver, si les instituteurs n’étaient pas sur
leur garde, Quant A celles de ces personnes qui sont
capables d’entendre raivon, et je cruis que ¢’est le plas
grand gombre, il faut lear remontrer en quoi leurs
opinions sont mal fondées. C’est ce que je me propose
de faire dans cette dissertation, :

Ces difficultés peuvent se rédaire & deux questions:
la premiére qui consiste & déterminer en quot consiste
U'instruction primaire, et la seconde, i décider quel
est le meilleur mode d'enseignement. ‘

Quant & la premiére question, savoir, en quoi con-
siste 1'instraction primaire, qu’il soit bien entenda que
mon désir le plus ardent est qo’elle soit aussi libérale
L €tendue que lex circonstances du pays le permettent ;
mais anssi que les objections gue je fais & ce qu’on I'é-
tende trop subitement, aprés I’avoir si long-temps né-
gligée, n’a pour motifque la crainie snivant moi bien
fondée, qu’on la retardera au lieu de I'accélérer.- Il
me semble que dans un pays comme le ndtre ou I'on a
si long-temps négligé d’instruire la masse de la popu-
lation, c’est un grand pas vers I'instruction primaire
gue de mettre tous les individus qui I'habitent 2 méme
d’apprendre & lire, & écrire, @ compter et & savcir
grammaticalement sa langue. Mais ce qui est une
vérité Gvidente pour les uns ne V’est pas pour les autres,
¢’est ponrquoi j'aurai recours i une autorité décisive
sur cette question ; c’est un extrait de I'enseignement
élémentaire universel par MM. Andrieux, Baudet, et
une société de savants, publié en 1844, page 833 et
snivantes: “ En quoi conmsiste Pinstruction. Les
“ méprises dans lesquelles tombent certaines per-
“ sonnes au sujet de’ I'instructior proviennent de ce
* qu’elles ne voient pss nettement qu’il s’agit avant.
“. tout de développer les facultés intélectuelles de
* )'ame, comme on développe les facaltés du corps ;
“ qu'il ¥'agit de les exercer, de les assouplir, en un
* mot, de leur donner toute Ia mesure de mouveme

- dont elles sont susceptibles, . Sera-ce I'éradition’
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c'est-a-dire, 'histoire, la géographie, les mathéma-
tiques, &c,’qui pourra tout d’abord procurer a I'es-
prit le développement dont nous parlons ! *hom,
évidemment ; car toutes ces sciences sont une ap-
plication des études et ne sauraient jamais en étre
I'objet immédiat. On ne cummence pas par étre
savaot ; et, avant d’arriver 13, il faut, pour aipsi
dire, apprendre 3 apprendre.- Reconnaissons donc,
sur la foi de 'expérience et de I'usage, que ce n’est
que par - I'étude du langage, ou, pour parler d’une
maniére plus exphcne, par les lettres, que Vintelli-

- gence peut acquerlr cette aputude generale, qul est

la fin de I'instraction. Le™ mot l-tire sq;[a dési-
e el les plos
brillantes productions de Vesprit humain. Cette
acception étendue du méme mot se retrouve chez
tous les peuples et dans tons les temps. Ainsi le
mot grammaire comprenait, chez les anciens,
presque toules les connaissances de l'entendement.
Ce phénoméne du langage a sa raison dans ’anion
intime de la pensée et dela parole. La parcle
étant inséparable de la pensée, il est évident que
tout le secret de l'intelligence réside dans la parole ;
et I'instructivn ayant pour objet de développer l'in-
telligence, il n’est pas moins évident que les lettres
doivent &tre considérées comme Ja base fonda-
mentale des études.......... ... .. ..ol
“ Tout le temps des études se passe 3 apprendre
a lire et 4 écrire, & arranger des phrases, et & orner
sa mémoire de morceaux choisis - de poésie et
d’éloquence. Cela semble bien peu de chose;
et ¢’est pourtant ce qui contribue 3 mettre tant de
différence entre un homme et un homme, sous le
rapport de l’intelligence. La spécialité 3 laquelle
on se destine n’est pas une raison pour modifier la
régle. Avant tout, il faut étre instruit, instructus,
C’est-a-dire se retidre capable de faire le meillear
usage deson esprit, quelque soit i'objet auquel on
g’applique ultérieurement.
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*“ Ajoutons que le langage n’est pas seulement un
instrument propre au développement de lintelli-
** gence ; qu’il est encore une préparation 3 toutes les
* connaissances, qui doivent devenir plus tard Vobjet
* deson.application. C’est par I'étude du langage
que 'esprit regoit, pour ainsi dire, goutte & goutte,
ces notions d’antiq#ité, d’histoire, de géographie, et
gui sont comme les fondements sur lesquels doit se
reposer un jourédifice entier de la science. ”
La seconde question consiste a décider quel est
le meilleur mode d'enseignement ; cette question
mérite notre plus grande attention, car c'est de la.
méthode que dépend le succés ou V'insnccés de V'ensei-
goement. . Il y » presque autant de métlodes qu’il y
a d’écoles. Chaque instituteur se forme un systéme -
particulier snivant les moyens des lieux oii il se trouve
placé et le nombre d’éléves qu’il est obligé d’enseigner.
M. De Gérando, célébre écrivain frangais, dit : ** que
V'iostituteur habile et instroit se forme et se distingue
par le choix du mode et par la maniére de "employer. ”’
Iy a trois principales méthodes d’enseignement :
Penseignement individuel, simultané et mutvel.
Dans le dernier siécle les écoles étaient dirigées par
le mode individuel. A cette épogue on trouvait
rarement dans les campagnes des institoteurs qui
sussent bien écrire et compter correctement, et 2
quelques exceptions prés, telle 6tait Vignorance des
moaitres d’écoles. Si nous ajoutons 2 toutes ces causes
d’ignorance, la lenteur de la méthode iudividuelle, on
comprendra facilement ponrquoi les écoles étaient si
mal tenues et pourquoi les enfants n’y apprenaient
rien ; car il était impossible qu’un enfant envoyé a
ces écolls fit des progrés rapides, puisque, sur trois
heures que durait chaque classe, il re devait recevoir
que quelques minutes d’instruction, et que le reste du
temps était entiérement perdu pourlui ; en effet, la
durée de chaque classe se divisait entre tous les
éléves. On congoit facilement que dans une école un
Peu nombreuse, ia part de chacun était extrémement
petite. S’agissait. il de lire, le maitre assis2 une des
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extrémités de I’école, faisait venir un enfant devant
lui, vuvrait un livre, lui faisait lire ou épeler deux
ou trois phrases, et passait ensuite 3 on autre.
L’enfant revenu sur son bane, au liea d’étudier la
legon du soir ou du lendemain, troublait-V’ordre de la
classe en causant avec ses voisins. Tout le monde
suit comment les enfants étudient, quand, par une
surveillance active, ils ne sont pas forcés de fixer
lenr attention. Ils n’étudiaient donc pas; et au bout
de trois ou quatre années, ils n’étaient guére plus
avancés que quand ils étaient entrés 2 V’école.
L’écriture et Varithmétique n’allaient pas mieux,
parce qu’il ne restait plus assez de temps au maitre
pour leur en expliquer les principes.

Joignons & tous ces inconvénients que I’émulation,
ce puissant mobile de progrés chez les enfants, ne
pouvait venir en aide au maftre, car I'enseignement
individuel exclut tont désir d’égaler ou de surpasser
ses condisciples.

Supposons maintenant les conditions les plus favo-
rables : un maftre laborieux et instruit, des écoliers
sages et studieux, une classe suffisamment grande,
que le nombre d’éléves soit limité & cinquante
supposdns encore que le maitre ne sera jamais inter-
rompu par qui que ce soit. pendant la durée de la
classe, et qu’enfin tont son temps sera consacré a ses
éléves, et voyons les résultats obtenus dans une écoie
dirigée par le mode individuel. '

Admettons itrois heures de classe le matin et trois
heures I'aprés-midi. Disves que le maitre fera lire
trois minutes chaque éiéve, cinquante écoliers, voila
donc 2% heares pour la lecture, il ne reste plus qu’une
demiglheure pour 'écriture, Encore 24 heures do la
classe da soir peur la lecture et une demi-heure pour
I'arithmétique.—Ainsi donc, en supposant le concours
d’une foule de circonstances qui ne peuvent guére re
repcontrer, nous voyons aisément que les éléves ne
peavent faire que de trés-faibles progrés. Cependant
le plas grand nombre d’écoles comptent 60 et méme
75 enfants. Que l'on juge maintensnt quel progrés
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feraient les enfants, si I'on suivait 'ancienne méthode.
Il est facile de comprendre par cet exposé combien
on a eu raison en France, en 1833, de baonir le inode
individuel des écoles publiques.

Des personnes instruites, parmi lesquelles, on
compte le vénérableJ. B. De L Salle, Chanoine de
Reims, frappées de cette vérité que ensejgnement
individuael était loin de faire progresser la jennesse,
ont imaginé une autre méthode & laquelle elles ont
donné le nom d’enseignement simultané.

Leur but était d’abord d’exciter 'émulation des en-
fantsen les classant ruivant leur capacité et en leur as-
signant dans leurs divicions respectives la place que

" leur auraient méritée leur assiduité et leur travail.

Tous les éléves d’nne méme division recevaient la
méme lecon et le méme devoir en sorte que chaque
éléve participait 2 toute la lecon de la classe. Le
maitre n’était plus obligé de donner autant de legon
qu’il avait d’écoliers, n’en-donnait qu’une 3 chaque
classe qui profitait & tous également. Tous les éléves
étant instruits en méme temps, c’est ce qui fit donner
a cette nonvelle méthode le nom de méthode simultanée
Oun sent facilement quelle économie de temps elle offrait
au maitre, et quel avantage les éléves en devuient re-
coeillir, puisqu’ils profitaient en commun de la durée
d’une legon, dont ils n’auraient e qu’une faible partie
d’apreés I’ancienne méthode,

Cette méthode quoigue supérieure 3 V’ancieune, ne
laissait pas d’avoir des vices: car pendant que le
maitre donnait une lecon & uhe classe les autres classes
badinaient au lien d’étudier ; il aurait donc fallu pour
obvier acet inconvénient qu’il y efit eu autant de
maitres que de divisions ; mais comme il n’en pouvsit
étre ains), les maitres ont essayé de'diminuer cette
perte de temps en variant les exercices: en faisant
écrire une classe pendant que le maitre était occupé a
en faire lire une autre; et en plagant des surveil-
lants qui devaient veiller au travail de leurs con-
disciples.

Les avantages attachés i l’enseignement simultand
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' sont incontestables ; mais ce. qui donne A cette
méthode un prix précieunx, c’est que mettant continuel.
"lement le waltre en contact. avec ses élaves, olle lui
procure le moyen de développer leurs intelligences,
.d’éndier leurs caractéres et leurs inclinations et de
former leurs ceurs 3 la vertu.

L’enseignement simultané pent s’appliquer a toute
école composée de 50, 60 et méme 100 éléves. -Cette
méthode est la plus généralement suivie avjomrd’hui.—
Malgré les meilleures dispositions des maftres, les en-
fants ne font que trés-peu de progrés. D’ou vient
celd {—C’est que, généralement, les salles d’éccles sont
trop petites pour le nombre d’enfants quiles fréquentent.
Comment, en effet, pourvoir enseigner 80, 100 &léves
dans une classe de 154 20 pieds carrés &—Comment
peut-on organiser une école o les tables et les bancs
sont entarsés les uns sur les autres, ou les enfants sont
placés péle-méle, de maviére & ne le laisser aucun
espace entre eux !  Contraindre, ”’ dit M, Lamothe,
dans son manuel des Aspirants an brevet de capacité
pour l'enseigiement *“ de jeunes enfants a rester une
journée entiére sur un banc, tenant en main un petit
livre de lecture, sans varier leur position, sans va-
rier leur travail, c’est vouloir les dégofiter pour tou-

. jours de I'envie d’apprendre; c’est leur donner un
juste dégofit pour I'étude qui doit un jour leur procu.
rer tant d’avantages précieux.”” L’expérience nous a
démontré ples d’une fois la justesse de ces obser-
vations.

Aujourd’hni l'enseignement mutuel est recondh
et apprécié par segrésultats. Les principales écoles
élémentaires de Paris et de Londres sont dirigées par
ce mode d’enseignement. Rollin, recteur de I’'upi-
versité, indique dans son fraité. des études les prin-
cipes qui servent de base A l'enseignement mutuei ; -
mais il y avait loin de ces idées générales 2 la mise
en” pratique. En 1747, Herbant appliqua cette
méthode 3 une école de 300 enfants ; et réussit a
montrer a ses éléves, la lecture, ‘’écriture et les
principes de la religion. En 1780, le chevalier,
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Paulet, aidé des seconrs de Louis XVI, ouvrit a
Vincennés une école et instruisit 200 enfants & la fois.
d’aprés les principes de Ienseignement mutuel
Enfin, cette méthode fut répandue en Angleterre, en
1801, par Joseph Lancaster, qui réunit dans un vaste
local un grand nombre d’enfants qu’il instroisit seal,
avec beaucoup de succés et sans désordre. Les
premiers essais de cette méthode, d’aprés le systéme
de Lancaster, eurent lieu & Parisle 13 juin, 1815 ; ils
obtinrent un grand succes,

Cette méthede avait réuni en sa faveor un grand
nombre de suffrages, comme nous venons dele voir
par ce qui précéde ; mais bientot des préjugés vinrent
attaquer cette méthode et nuisirent & son dévelop-
pemert ; parce qu’elle avait pris baissance dans un
‘pays protestant, on la croyait dangereuse a la reli-
gion catholique, maijs, avjourd’hui, 'esprit de parti
- n'est plus 13 poor en déprécier les bienfaits.

M. I'abbé Gaultier, pendant son séjour en Angle-
terre, a instruit beaucoup d’enfants des familles
frangaises réfugiées en ce pays, par cette méthode, et
] parfm!.emeut réussi.

Les moniteors sont la base de l’ensexgnemenc
mutuel. L classe est divisée en ‘un certain nombre
d’éléves.  Chaque classe ason moniteur. Les éléves
~_lisent, écrivent, calculent, &c, tous 2 la fois,

L’enseignement mutuel, par la classification’ qu’il
introduit entre les éléves, permet de les distribuer
suivant leur degré de capacité, Il réunit tout 3 la
fois les avantages de la simultanéits, et ceux de
I'irdividoalité. Le maftre donne des legons privées
aux moniteurs, et ceux-ci & leur tour donnent des
lecons sux éléves, les font lire, écrire, &c. L’éléve,
dags les fouctions de moniteur, revoit ce qu’il a déja
appns,sen rend compte et se perfectwnne par la
dans ce qu'il sait. Leséchanges qui s'opérent entre
les éléves, doublent les forces de chacun.

L'euseignement mutuel demande un vaste local, un
mobilier au grand complet, un instituteur ferme et
instrait, et des moniteurs assidus.—L’enseigoement
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mutuel convient dans les écolesde 100 a 300 enfants.—
Nous sommes convainen de excellence de cette mé-
thode ; et nous aimerions & la voir se propager dans
le Canada. Ceperndant, I’enseignement simultané con-
vient mieux dans les écoles des campagnes, car il est
trés-difficile, vu les moyens pécuniaires de se procu-
rer un matériel convenable a I'enseignement mutuel,
et qu'enfin, il est trés difficile de se prucurer de bons
moniteurs ; qnand le maitre est parvenu A les former,
les parents les retirent de i’école, et cet inconvénient
n’est pas le moindre puisqu’il rend impossible cette
méthode,



