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Cours de péRagogie: 1V, Mérnovoroutr, 1T, Le lungue maternelle (suite) : Do PAnalyse — La

leeture an point de vue de la grammaire,
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Cours de pedagogie

(Droits réservés)
Iv
METHODOLOGIE
I —La lungne maternelle
3.~ENSEIGNEMENT GRAMMATICAL
(suite)

DE L'ANALYSE

L'analyse est une des parties importantes ‘

de toute linguistique, une sorte de dissection
du discours. Par Panalyse on habitue Yen-
fant & examiner, comparer et raisonner. Mais
il faut bien se rappeler que Punalyse est une

décomposition ruisonnde duw discours et
. < . . !
non point un escamotage. Ainsi, Uhabitude :

invétérde, chez les grammairviens, d’accorder
un complément ou régime & chaque préposi-
tion est “ un moyen commode que Pignorance
ainventé au profit de la pavesse ”, a dit quel-

}que part M. P. Larsusse. La préposition
'west quun lien, qu'un intermédiaire ; il ne
‘faut pas lui donner de complément au détri-
ment du verbe (1).

Dans cette phrase : Moatealm fut vaincu
| par Wolf sur les Plaines @ Abraham, on
tdoit dire que Wolf est complément indirect,
fet Plgines complément ecirconstanciel (cix-
! constance de lien) du verbe passif élre vaincu.
i Cette manitre danalyser oblige les éleves &
faire des distinctions importantes, 4 établir un
‘rapport entre deux mots souvent fort dloignés
I'un de Tantre, et & préeiser la nature de ce
.rapport: la réflexion devient de cette fagon
jun effort obligatoire. D’aprés la trés vieille
i méthode qui consiste & donner un régime &
la préposition, Wolf est le régime de la pré-
‘position par et Plaines régime de la prépo-
:sition sur. Certes, ce mode d’analyse ne laisse
‘pas d'étre accessible aux plus faibles eer-
[ veaux, mais il ne dit rien & Pesprit; c’est un

'
i
!
{

(1) Dansla phrase qui suit, voici comment on
i doit analyser les deux prépositions pur et sur :
! Par l prép., unit fut vainew d Wolf.
“Swr | prép., unit fut zaincu & Plaines.

.L'analyse de la préposition consiste & indiquer les
-deux termes qu’elle unit.
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pur latinisme gui n's nullement sa raison
d’étre dans la Jangue francaise d’aujourd’hui,
si compléte par elle-méme.

Il y o deux perties dans lanalyse qu’on
ne saurait sépaver : lanalyse grammaticule
et Panalyse logique, La premiére s'oceupe
des mots en particulier et de leur fonction ;
la seconde étend Phorizon, et s’applique i
reconnaitre les pensdes on propositions con-
tenues dans une phrase, & déterminer le role
que joue chacun des éléments de la proposi-
tion. Mais il faut absolument que ces deux
choses se suivent, se lient, qu’elles cons-
tituent une véritable analyse de la langue
francaise, qu’elles soient utilisées en vue du
langage et de la rédaction. L’analyse doit
étre dépouillde de toutes définitions métaphy-
siques, des régles abstraites qui sont pourles
enfants de rebutants exercices,

Lanalyse grammaticale s'arréte au mot
pour en reconnaitre Pespéce, la signification,
les modifications et la fonetion.

Lanalyse logique envisage les proposi-
tions, leur espdce ct le 1dle gu'elles ont &
jouer dans la phrase. “Elle circonscrit, dit
Mansard, dans des limites déterminées, I'éten-
due des rapports des mots, en décomposant
la phrase en propositions, et en détablissant
que les mots d’'une méme proposition se com-
plétent entre eux ; et ensuite elle enseigneles
lois d’aprés lesquelles les propositions s’en-
chatnent pour former une phrase ; elle indi-
que la fonction de chacunc d’clle; elle mon-
tre comment les phrases s’unissent powr con-
tinuer le discours.” La fonction de la propo-
sition dans la phrase, du mot dans la propo-
sition, voild la base, le point de départ des
deux systémes d’analyse : grammaticale et
logique.

On a tellement entouré 'analyse de diffi-
cultés, on I'a revétue d’un caractére tellement
spéculatif que les enfants n'en comprennent
pas Yimportance. Cet exercice a été frappé
de stdrilité, si bien qu’en maints endroits on

s'est derié: “ Plus d’analyse! qu'on cesse de
rebuter les enfants par ces analyses préten-
dues grammutieales qui sont pour eux des
hiéroglyphes indéchiffrables.”

Avant de faire analyser les ¢léves par
derit, il est ndeessaive de les habituer i obser-
ver, réfléchir et raisonuer au moyen d’exer-
cices oraux. Ainsi, le maitre fait lire une
phrase claite et simple; puis il s'assure si les
dleves en ont hien saisi le sens, et il explique
ou fait expliquer le 1dle que chacun des
mots joue dans la construction de la phrase.
Aprés quoi il donue cette phrase i copier. De
cette fagon, on a tout & la fois une lecon de
logigue pratiyue et une legun d'orthographe.
Ce procédd est conforme aux régles élémen-
taires du langage qui a lui-méme la propusi-
tion pour base. On comprend aujourd’hui
que Yenseignement grammatical doit s’atta-
cher a la langue vivante, telle qu'on la paile
ou derit, et partir de Uétude de la proposi-
tion. PARLER: n’est-ce pas exprimer des pen-
sées, c'est-i-dire formuler des jugements et
les rendre par le langage, dans une série de
propositions ?

Voila pourquoi nous sommes en faveur de
I'introduction de Panalyse logique, méme dans
les écoles élémentairess de la province. Le
nom semble, il est vrai, désigner une science
passablement élevde, nais cette analyse n’est,
absolument parlant, qu'une simple applica-
tion de la grammaire ¢lémentaire; elle ne
comprend rien autre chuse que la décomposi-
tion matérielle d'une proposition en ses trois
termes : sujet, verbe et attribut.

En résum¢, Tanalyse grammaticale, clest
le compte rendu des mots et 'analyse logique
le compte rendu des propositions.

En y réfléchissant, il est facile de saisir
combien Tanalyse logique, marchant de front
avec lanalyse grammaticale, peut rendre de
précieux services & la rédaction. Rédiger,
D’est-ce pas arranger, dans un certain ordre,
des propositions pour construire une phrase?
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Rédiger, nest-ce pas savoir rattacher une
proposition principale & des subordonndes ?
~Oui, sans doute, Mais pour cela il faut
connaitre au moins la nature de In proposition,
connaissance que I'on acquiert par Panalyse
logique,

Gdudralement, dans nos éeoles canadiennes,
les différents exercices qui constituent l'en-
seignement granunalical forment respecti-
vement un tout isolé, Ge proeédé est anti-
pédagogique : tout dans I'étude de la langue
maternelle doit tendre vers un but commun:
le langage et la rédaction. Faire de Panalyse
une chose & part, une sorte de gymuastique
¢trangére, en quelque sorte, & Pesprit méme
de la langue, c'est une erreur, une grave
erreur,

Avee les jeunes ¢léves, on peut se conten-
ter de leur faire indiquer avee ordre les diffé-
rentes parties du discours, oralement d’abord,
par éerlb ensuite,

Lz ~xox
Ix: Le chant de Ualouette matinale, le
murmure du ruisseau, le parfum des fleurs,
tout nous parle de U'Eternel,

Chant, nom commmun de chose, mascu-
lin singulier.

Alouette, nom commun ¢'oiseau, féminin
singulier.

Murmure, nom commun de chose, masculin

. singulier.

Ruisseau, nom commun de chose, masenlin
singulicr,

Parfum, nom commun de chose, mascualin
singulier.

Fleurs, nom commun de chose, (végé-
tal) féminin pluriel.

Eternel, nom propre de chose, désignant

t
] d . . -
: Dicu, masculin singulier.

Le rroxoM

Ex.: Le paresseux est & charge & lui-méme.,
La vie est une mer sur lagquelle on navigue.

ZLui-méme, | pronom personnelcomposé,mas-
culin singulier. Il représente
paresseu:r.

pronom relatif, fémin. singulier.

Laquelle.
11 représcnte mer.

LE VERBE

Lx.: Alécole un enfant lit, écrit, parle et
rit

Ut. (live) | vorbe
derit,

(derive) | verbo
parle,

(parlor) | verbo
rit, (vive) | verbe,

Chez los ¢éldves du cours mudile, Panalyse
’ du verbe consiste & énoncer 1° Fesptee, 2° le
’ mode, 3° le temps, 4° Ia personne et los nom-
| bres, 5° la conjugaison, G2 les temps primitifs,
7° le sujot.

Ex.: Jumais un mort ne s'est plaint du méde-
cin qui U'a tué,

S'est plaint,| (1) verbe pronominal, indicatif,
passé indéfini, 3e personno
du singulier, 4e conju gaison.
Temps primitif: se plaindre,
se plaignant, s'étant p.aint,
je me plains, je me plaignis,

verbe actif, indicatif, pussé indé-
fini, 3¢ personne du singu-
lior, 1ére conju gaison, Temps
primitifs: fuer, tuant, tué,
je tue, je tuai.

A tué,

LA PREPOSITION

Ex.: Travaille avec 2éle: le travail est le
pére de Uabondance et de la joie,

Avec, prép., unit travaille i zéle.
De, prép., unit pére & abondance.
De, Prép., unit pére A joie,

DES cOMPLEMENTS CIRCONSTANCIELS

Quand les éléves sont suffisamment avancés,
il faut leur faire remarquer que outre les
compléments directs et indirecis les verbes
peuvent avoir aussi un autre complément
appelé circonstanciel, parce qu'il compléte le
sens du verbe au moyen d'unc idée accessoire
de liew, do temps, do maniére, de but ou de
cause.

(1) Afin de ne pas dénaturer le verbe pronomi-
pal, il faut toujours l'analyser avee ls pronum com-
plément.
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Ex.: Deux renards entrérents la nuit par
surprise dans un poulailler, pour surprendre
les poules et les poulets.

DNuit, compl. cirve, de en rérent, cir-
constanco de temps.

Surprise, compl, cire. do entrérent, cir-
constance de maniére,

Poulailler, | compl. cirve. de entrirent, cir-
constance de lieu.

Surprendre, | compl. cire, de entrérent, cir-
constance de but,

De plus, d’autres mots que les verbes peu-

vent avoir un complément: 1, Le mnom,
2. L'adjectif, 3. Tadverbe,

1. Tout mot qui compléte la signification
d’un nom au moyen de la préposition de, simple
ou contractée, est le complément de co nom.

Bx. : L’avenir est le secret de Dieu,
Dieu,

2. Tout mot qui compléte la sgnification
d"un adjectif an moyen d'une des prépositions
a, de, est complément de cet adjectif,

| compl. de secret.

Ex.: La terre est semblable ¢ une bonne
mére,

Mére, | eompl. de semblable.

3. L’adverbe exprimant par lui-méme une
idée, n’a pas en général de complément. T1
faut en excepter les adverbes de quantité
assez, autant, beaucoup, bien, combien, quére
infiniment, moins. peu, plus, que, tant, tellement,
trop, qui admettent un complément marqué
parla préposition de, et quelques adverbes de
manitre, dérivés d'adjectifs, et qui en conser-
veet le régime : conformément, contrairement,
indépendamment, préférablement, relativement
et quelques autres.

Ex: Peu de gens savent étre h-urew,

Peu, i adv. de quantité pris subst., sujot

de savent,
Gens, nom comm, masc. plur., compl,
de peu. .

DE v'avrosiTioN

On appelle appositif d’un nom tout mot qui,
placé & c6té de ce mom, n'esprime avee lui

qu'uno seule ot méme porsonne, qu'une seule
et méme chose,

Bx.: Jo suis Télémaque, fils &’ Ulysso, roi
d’Ithaque.

Fils, appositif de Lélémaque,
Roi, appositif de T yss2,

Nous avons dit, il ¥ a un instant, que 'ana-
lyse se rapportait non seulement aux mots,

mais également aux pensées et & la phrago.

Supposons la phrase suivante :

“Bous le toit qui avance est un nid de
i roitelet, un tout petit oiscan ou plutét uno
pincée de plumes brunes et grises commo celles
d’une pordrix qui court sur les vienx murs
et fait de mousse et d’herbo un nid qui a Ila
forme d’une bouteille, "

Sous le toit,| compl. cive, de est,

Qui, sujet. .

Avance, V. 3e p.s. Pr.ind,

Bst, V. 3e p. s. Pr.ind.

v Vid, | sujet.

Rottelet, | compl. dét, de nid,

Petit, qual. m, s,

Oiseau, compl. explic. de roitelet. On
pourrait dire aussi : appositif
de roitolet.

Plutét, Tci ce mot équivaut & mieua.

Bruneset

Grises, | qual. féam. plar,

Celles. or. f.pl.

Perdriz, | compl.ddt, de celles.

Qued, pr. m. Je p. s.

Court, V. 3e p. s. Pr. ind.

Vieux murs' compl. cire, (de lieu) de court.

Falit, t V. 3c p. Pr.ind; son sujet: qui;

! sous entendu,

Nid, , compl. dir, de fait.

Qui, sujet de ¢ (du verbe avoir)

4, verbe, 3e p. s.

Forme, compl. dir. de a.

Bouteille, } compl. dét. de forme.
Un tel exercice permet aux éléves de voir
comment les compléments de diverses sortes

g'associent pour présenter un sens complet.

L’ANALYSE LOGIQUE

Avee les commengants, elle consiste & déecom-
poser la phrase en propositions, ddécouvrir la
principale et & reconnaitre les partics cssen-
tielles de chaque proposition,

Bx,: “ Pondant que les camarades jouent,
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Paul, accondé sur la table, étudie attentive-
mont sa géographie, parce que Pexamen appro-
che.”

En décomposnnt ve toxte on a:

1dve Prop, Paul étudie pondant que les cama-
rades jouent, lére subordonnde qui indique le
temps.

20 Prop. Paul est accoudé suv la table, 2e '
subordennée qui‘indique le licu. Q

3e Prop. Paul étudie nttentivement, Se subor”
donnée qui indiquo In manidre.

4e Prop. Paul étudie sa géographie, Prin-
pale.

50 Prop, Paul étudie, pavee que 'examen
approche, 4e subordonnée qui indiquo le but,

Les enfants sabituent promptemont & recon-
naitre los parties de la proposition. Voici un
modéle d’exercice :

1 2 3
Paul étudie sa géographie.

Paul, sujet.
Etudie, verbe,
Géogra-
phir, | complément,
1 2 3
Le ciel est bleu
Ciel, sujet,
Est, verbe,
Bleu, attribut.

11 faut autant que possible faire marcher de
front Panalyse grammaticale et Panalyse logi-
que, 'une ne saurait aller sans 'autre.

Au cours supérieur, I'unalyse logique revét
un caractére plus préeis. Au lien de faire
commencer par trouver le nombre de propo-
sitions que renferme la phrase; il vaut mieux
tout d’abord faire trouver les propositions
principales; faire dive lo sujet et 'attribut com-
plet de chacune d’elles avec les propositions
qu'ils peuvent renfermer, et analyser ensuite
ces propositions comnme des compléments de tel
ou tel terme du sujet ou del'attribut,avec indi-
cation du mot conjonctif qui sert de lien. Ce
mode est rationnel. En efiet, il 'y a absolu-
ment parlant que deux sortesde propositions :
les propogitions principales, celles qui ne dépen-

dent d’nucuno autre, ot les propositions complé-
tives,celles qui sorvent de complément. L'étude
do la concordance des propositions compléti-
ves avee les compléments de mémo nature
oftre aussi de grands avantages,

Voici un petit tableau qui fera micux com-

rendroe notre pensde :
1

i
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LA LECTURE AU POINT DE VUE DB LA
GURAMMAIRE

Développer Tintelligence, former la cour
¢t Yesprit de U'enfunt, angmenter son voeabu-
Inive, luiingpirer le gofit de ln lecture séricuse
et profitable, voild & mon avis, ce que Yon
doit se proposer en enseignant la lecture,

“ Le maitre, s'il sait fuire live, dit Rendu,
exerce, sous tontes les formes, la faculté de
penser. 11 met en relief, en expliquant les
mots, toutes les ressources de la grammaire,”

Mais comme il ne serait pas possible de
transformer la classe de lecture proprement
dite en un excreice absolument grammatical,
sans nuire it la lectwre ¢ houte voiw qui
demande un travail particulicr, assez considd-
rable et pewsévérant, on peut faire servir la
lecture & la grammaire dans des exercices
communs a toute la classe, une fois la
semaine, par exemple.

Voici de quelle maniére Pon peut s’y
prendre pour donner ces lecons:

Le maitre doit d’abord lire le morcean
d’une voix moddérée et ferme, articulant et
pronongant purement et ¢nergiquement.

Puis, il sappliquera dans un langage facile
et simple, & faire saisir aux enfants le sens
du morceau. Alors, il est temps de sassurer
par des questions hahilement posces tantot &
un dléve, tuntdt & un autre, si ce que Pon
vient d’expliquer a été bien compris,

Si la lecon se donne & un groupe en parti-
culier, on devra faire live & chaque éleve nne
ou deux phases, sasswant qu'il en a saisi I
pensée générale, qUil eu comprend parfaite-
ment le sens et la valeur des mots qui la
composent.

Et si la lecon se donnait & toute Iu classe,
ii faudrait se contenter de ne faire lire que
quelques éleves, attendu que le temps man.-
querait pour faire lire tout le monde, vu que
ces legons ne doivent pas excéder quarante-
cing minutes, une heure tout au plus.

Soit par exemple, In petite fable intitulée :
[t souryis pruadente b,

Le maltre la lit d’nbord, comme il o étd dit
ci-dessus, Puis fa foit lire, phrase par phrase,
par chaque ¢léve, en corrigeant serupuleuse-
ment les fautes de prononciation et d’expres-
sion. Il pose ensuite une série de questions, &
peu prés dans Pordre snivant

EXPLICATION DU SENS

M. —Qu’est-ce que vous venez de lire?
Tst-ce une histoire, un conte ou une fable?

E.—C'est une fable.

M. —Pourquoi ?

E.—Parce qu'une fable est un réeit sans
veaisemblance, inventé pour instruire en
amusant.

M.—-Crielle instruction pouvez-vous trou-
ver dans celle-ci ?

E.—Que l'on ne doit jamais s'exposer au
danger sans nécessité.

SIGNIFICATION DES MOTS

M.—Qu’est-ce qu'une souris ?

E.—C’est un petit quadrupéde de Vordve
des rongeurs.

M.—Qu’est-ce qu'une souricidre ?

B.—C’est un »nitge, un instrument pour
prendre des souris,

M.—Qu’est-ce ue du lard ?

B.—Cest la chair du pore.

M.—Et le mot grillé ?

E.—Ce mot veus dire cuit sur le gril, ins-
trument de cuisine servant & appréter cer-
taings viandes.

M.—Que signifie 'expression, je me garde-
ras bien !

I.—Cela veut dire: je prendrai bien garde,
jaurai bien soin de ne pas y toucher.

1—Nouns reproduisoas Pexercice qui suit de
P Enseignement Primaire du 2 avril 1889,
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i
M.—Que veut dive lo mot faiver ! (pro-1
noneez {ldrer).
B, —Ce mot siguifie sentiv.
M.—Que signitic le mot musecu !
L. —Cest In partie de ln téte de certains
animaux qui comprend la gueule et le nez.

FAMILLES DE MOTS

M.—Cherchez dans le morcenu deux mots
qui se ressembient.

E.—Les mots souris et souricitre.

M.—Trés bien.  Le frangais erce des mots
nouveaux, tantdt en ajoulant & d’autres mots
déjd existants une terminaison nouvelle ui
leur donue un nouveau sens : ainsi de clocke
on tire clocher, de rat, ratiére, de lait, luiluge,
ete. '

Ces terminaisons ier, iére, cye, se nomment
suffizes, et Popération par laquelle on ajoute
a un mot simple une nouvelle terminaison
pour lui nouner un sens nouveau s'appelle
dérivation. ‘

Tantdt le francais erée de nouveanx mots
en placant devunt les mots ddji existants
une particule nommdée préfive, qui donne au
premier un nouveau sens; ainsi du mot
constunt on forme inconstant, de content,
mécontent, de coudsre, découndre, ete.

M.—Qu’appelle-t-on préfize et suffize ?
E.—On entend par préfixe une particule
qui, placée devant un mot déjd existant, Tui
donne un nouveau sens, et par suffixe celle .
qui s'ajoute & Ia fin du mot. :
M.—Comment appelle-t-on la partie d’'un
mot qui ne change pas ? '
E.—On l'appelle radical.

i

t

M.—Comment appelle-t-on les nouveaux |
mots formds au moyen de préfixes ou de.
sufiixes ?

E.—On les appelle dérivés. ‘

M.—Appliquons ces quelques régles & la ;
lecon qui nous occupe.—Ecrivez le mot sou- ¢
1is et ajoutes a la fin le suffixe iére.

|

Un élove cerit sur e tablean : sonpisidre, —
Lo maitre fait prononeer et les éléves lisent
o :';2 ;l‘l'(‘.

— BEsteve ainsi gu'il faut prononcer ce
mot ?

15 —Non, il fuut dive sowriciére en chana
aeant s finale en ¢

M.—Pouvez-vous former encote un nou-
veau mot wvee le mot radieal ainsi modifié 2

E.—Oui, le mot sowriceun,

M. —Qu'est-ce qu'un souricsau,

E.—Un souriceau est le petit d'une souris,

On proedders de ln méme maniére pour
les mots lund, yrillé, gurde, cte,

EXPLICATIONS GRAMMATICALES !

Q —Comment faut-il faire cel exercice ?

R.—Cet exereice peut étre fait simultane-
ment en adressant aux c¢leéves de chaque
division des questions en rapport avee leur
degré d’avancement et leur capacite.

Q.—Dounnez-en des exemples,

Q.—On commencera par demander aux
dleves les moins avaneds combicn il y a de
noms dans Ia premiére phrase. Tl repondront:
trois, sourts, sourigiére, lard,

M.— Pourquoi le mot souris est-il un
nom ¢

E.—Parce qu'il désigue un animal,

M.—De yuel genre est-il?

E.—11 est du genve féminin, parce qu'on
peut mettre devant, le ou une,

M.—A quel nombre est-il #

E.—Il est au singulier, paree qu’il ne dé-

' signe qu'un étre.

M.—Comment ce mot s'éerie-t-il au pla-
riel 2

E.—11 ne change pas, paree que les noms
qui finissent au singulier par s, @, z, ne chan-

1—Cet exercice doit se faire simultanément
aux éléves des différents degrés en ne demandant
& chacun que les choses quil 2 déji vues,
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gent pas au pluriel; on dit une sowris des
souris,

On fera des questions analogues pour tous
les noms coutenus dans le moreeau.

D.—Quelles questions fera-t-on aux cléves
du sccond groupe.

R.—Ces éléves sont censés connaitre les
adjectifs et les prenoms. On pourra done
leur faire les questious suivantes:

M,—Combien y a-t-il dudjectifs dans le
moreean ?

E.—Trois, un dansle titre, prudente, ot
deux dans le texte, enprudente et noindre,

M.—Pourquoi prudent est-il adjectif ?

E—Parce qu’il marque une qualité de Ia
souris.

M.—A quel geure et &t quel nombre est
ce mot ?

E.—Au fminin soegulier, parce que
Padjectif s’accorde en genre el en nombre as eo
le mot auquel il se rapporte.

M.—Eerivez cet adjectif sous ses quatre
formes grammaticales,

E.—DPrudent, m. s.

Prudent s, m, pl.
Prudent e, £, s.
Prudenves, f. pl.

On fait donner la régle de chacun de ces
cas en y joignant des exemples.

M.—De quel mot est formé P'adjectif im-
prudente ?

E.—Du mot prudent auquel on a ajouté
le préfixe im, ce qui lui donne une significa-
tion contraire.

M.—Quel est le féminin de Vadjectif moin-
dre ?

11 s'éerit au féminin comme au masculin,
parce que les adjectifs quifinissent par un e
muet au masculin ne changent pas au fémi-
nin,

M.—Donnez les pronoms de la premiére
phrase et dites % quelle classe ils appartien-
nent,

E.—ZLuquelle et on, Te premier est un pro-
nom relatif et le second, un pronom indé-
Jind,

On fera des questivns semblables pour
tons les pronoms du morcean, en faisant tou-
jours donner la régle.

M., — Quelles questions adresserez-vous
aux ¢léves du troisicme groupe ?

E.—S'ils savent les verbes et s’ils connais-
sent lenrs rapports grammaticaux avee le
sujet et les divers compléments, on pourra
procéder de In maniére suivante :

M. —Combicn de verbes daus la premidre
phrase ?

5. —Deux: Passait et avait plucd,

M.—Analysez le premier, et dites avee
quels mots il est en rapport.

L.~—Ce \'Fu'be est tantdt neutre et tantot
actif'; neutre lorsqu’il signifie aller d'un lieu
A un autr, actif, lorsqu’il signifie tracerser,
transporter, transmettre. Dans, je passe
tous les jours, il est neutre; daus, je pusse
la riviére, je passe des marchandises, je passe
un objet & quelqu’un, il est actif. Dans une
souris passait, il est neutre, de la Lére conju-
gaison, régulier, au mode indicatif, an pré-
sent et & la troisitme personne du singulier,
Son sujet est souris, et son complément indi-
rect sowricicre dont le rapport est marqué
par la locution prépositive ; auprés &'

Avait placé est un verbe actif de la lére
conjugaison, régulier, a Pindicatif, au plus-
que-pariait et & la 3éme personne du singu-
lier. Son sujet est on, son complément direct
lurd et son complément indirect laquelle,
pour souriciére. On avait placé quoi ? du
lurd dans quoi ? dans laguelle, c’est-d-dire
la souriciére. On pourra faire de semblables
questions sur tous les verbes du morceau et
faire récapituler aux ¢léves des différentes
divisions toutes les régles de grammaire qu’ils
ont étudides.

C.-d. M.




