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I’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

PEDAGOGIE

Nos Inspecteurs d’Ecoles

Nous commengous, dans le présent numeéro, la publication des conférences
pédagogiques que MM. les inspecteurs d'écoles ont données dans leur district
respectif sous la direction du surintendant de I'Instruction publique. Les
instituteurs et les institutrices liront ces documents avec plaisir et profit.
Ils leur rappelleront le dévouement de ceux qui sont préposés A leur direc-
tion, en méme temps qu'ils serviront 4 mieux graver dans leur esprit les
notions données le jour de la conférence.

Ces conférences doivent aussi servir 4 rappeler 2 la classe dirigeante,
combien la mission de Pinspecteur d'écoles est importante et laborieuse ;
combien le réle que ces officiers ont & remplir est délicat et difficile. Pour
nous, nous profitons de Ja circonstance qui nous est offerte pour demander i
qui de droit de songer au plus tot & améliorer le sort des 1aspecteurs d'écoles.
Ces messieurs, de par la loi, sont des surintendants locaux ; mais ils sont
loin de recevoir un traitement proportionné A leurs fonctions élevées. Si
nous voulons que MM. les inspecteurs d’écoles occupent leur haute position
avec toute la dignité qu'elle réclame, eh! bien, rémunérons-les en consé-
quence. Il est bien certain que ce n'est pas avec six, sept ou huit cents
piastres qu'un pere de famille peut voyager cing mois par année, en voiture
et en chemin de fer, et soutenir sa maison d'une maniére convenable. Aussi
quarrive-t-il >— Assez souvent, I'inspecteur se voit dans la nécessité de
chercher un revenu supplémentaire en dehors de sa profession, et cela,
presque toujours, au détriment de la mission qui lui est confiée. Nous
faisons ces remarques sans vouloir blamer personne. Ce qui a pu conveni
dans le pass¢ ne satisfait pas les besoius actuels. Chacun le sait, les ¢ xigences
en matic¢re d'enseignement sout considérables aujourd’hui. Voila pourquos
les instituteurs, les institutrices et les inspecteurs d'¢eoles méritent plus
aujourd’hui qu'autrefois.

‘““Mon Premier Livre”

On nous a demandé¢ A plusicurs reprises si les €l¢ves pouvaient emporter
e manuel A Ia maison pour Evu-li\‘uir ¢tudier le soir la legon du lendemain.

C
Nous ne comprenons p'u la raison de sembiables questions. ILe gros b

sens dit que les ¢i¢ves doivent emporter tous leurs livres de classe dans

famille, afin de revoir et d amnu.nmlir ce que l'institutrice enscigne orale-
ment. D'ailleurs, rien dans la circulaire officielle publiée par L' [Luseigne-
ment Primaire me peut laisser soupconner que * Mon Premier livre ” doit
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rester constamment A ’école. Certes, on doit répéter souvent aux enfants de
conserver leurs livres en bon état y recommander de recouzrir les manuels
avec du papier fort ou de la toile : ce sont des précautions ¢lémentaires in-
dispensables ; mais entre ces précautions et la défense de se servir du manuel
4 la maison paternelle, il ¥ aune distance que les personnes raisonnables
wWont pas dii franchir.

A propos de “ Mon Premier Livre,” des renseignements officiels nous
permettent d’annoncer que 747 municipalités scolaires et 92 couvents et
¢eoles indépendantes ont jugé A propcs d'autoriser 'usage de ce manuel. Ay
ler novembre dernier, 107,336 volumes de la 1ére et de la 2¢ partie avaient
¢té distribués par le département de I'Instruction publique.

On voit que le Comité catholique, dans 'approbation qu'il a donnée 3
“* Mon premier livre,” a eu un grand nombre d'imitateurs.

Le Curé Labelle

Au frontispice de la présente livraison de L' Enseignement Primaire, nos
lecteurs ont remarqué le portrait d'un prétre patriote, 'une des plus belles
figures qu'ait fournies le clergé canadien-frangais, nous voulons dire le curé
Labelle. On T'a surnommé avec raison Vdpotre de la colonisation. « 1 curé
Labelle, a dit quelque part Arthur Buies, est peut-étre I'homme le plus ¢ton-
nant gu'on ait va au Canada. Quand on ¢tudie cette figure, on découvre des
ASpects mouveaux qu'on ne soupgonnait pas la veille, et dont cependant les
lignes sont fortes et profondes.”

Ces paroles de notre ogretté¢ ami sont absolument vraies. I'ancien curé
de St-Jéréme fut un apotre dans toute la force du mot. Pendant plus de
vingt-cing ans il employva ses vastes talents et sa robuste santé¢ au service de
la colonisation. Le curé Labelle a fond¢ un grand nombre de paroisses qui
festent comme autant de monuments élevés 3 la gloire du prétre-patriote.

Tout récemment, 2’ Azenir du Nord, de St-Jérome, a lancé Iidée géné

1
reuse d'élever un monument i 1'. Ipitre de la colonisation, Nous applaudis

sons de tont ceear A cette démarche et nous formons des veeux pour que ce
beau projet de notre confrére soit réalis¢ an plus tot.

Elevons des monuments durables a la mémoire de nos grands hommes,
sinous voulons que 1a jeunesse apprenne leurs noms et connaisse leur histoire.
Un monument sur une place publique, c'est une legon d'histoire sans cosse

‘pétée et A la portée de tous.

C.-J. MAGNAN.
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CONFERENCES PEDAGOGIQUES DIOCESAINES

(MONTREAL, AOUT 1901)

Les grandes lignes de la Méthodologie

CAUSERIE DONNEE PAR M. C.-J. MAGNAN DEVANT LES INSTITUTRICES RELIGIEUSES
ET LAIQUES REUNIES EN CONVENTION AU COUVENT DU MONT
STE-MARIE, A MONTREAL, LE 20 AOUT 1goI.

Monseigneur, (1)
M. le Surintendant,
Mes révérendes Sceurs,
Mesdemoiselles,

J'ai a traiter devant vous, aujourd’hui, des grandes lignes de la métho-
dologie. Je vous dirai d’abord un mot de Z’importance de cette partie de la
pédagogie, puis je vous en indiquerai les principes généraux ; enfin je vous
parlerai des méthodes, des modes et des Procédés préconisés par les maitres

de la pédagogie moderne, puis je terminerai cet entretien par un exposé
aussi bref que possible de la »égle et des principes qui sont la base de ‘out
enseignement.

Avant d’aller plus loin, je sens le besoin, mes révérendes sceurs et
mesdemoiselles, de vous dire tout le bonheur que j'éprouve présentement 3
me trouver au milieu de vous. Clest que, voyez-vous, sans nous étre jamais
connus personnellement, nous ne sommes cependant pas étrangers les uns
vis-a-vis des autres. Par L'Fuseignement Primair e, nous so.ames en relations
constantes depuis trois ans déja ; de part et d’autre nous travaillons au succes
de la méme cause ; et chacun de notre c6té nous tichons de servir 1'}:Zg}i.<n-
et la Patrie dans I'humble sphére de I'école primaire. Grice A ces relations
tout intellectuelles dont je viens de parler, grice aussi, et je devrais dire grice
surtout a la vocation commune a laquelle nous obéissons tous, instituteurs,
que nous soyons religieux ou laiques, une svmpathie réelle, et qui pour {étre
invisible n’en est pas moins puissante, existe entre nous. IL’occasion qui se
présente aujourd’hui, pour moi du mcins, est trop précieuse pour que je
passe sous silence I'émotion sincére que e ressens en ce moment. Qu'il me
soit permis aussi de remercier immédiatement votre vénérable archevéque ct
I'honorable surintendant de I'Instruction publique de la bonté qu'ils ont ene
de bien vouloir associer mon nom a ces magnifiques assises pédagogiques qui
sont tout & 'honneur du vaste archidiocése de Montréal.

1
IMPORTANCE DE LA METHODOLOGIE

La Méthodologie, disent les auteurrs, es? la science spéciale de I enseigne-
ment.

(1) S. G. Mgr P. Bruchési, archevéque de Montréal.
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Voild une définition qui est 4 1a . - claire et exacte. Elle nous rap-
pelle dans son laconisme que la pédagogie est tout A la fois une sczence et un
art. Théoriquement, la pédagogie est une science, mais pratiquement elle
devient un art trés difficile.  Aussi Pinstituteur doit-il ¢tre tout 2 la fois un
bon théoricien et un excellent praticien. Sa carriére exige une préparation

théorique et pratique d’autant plus parfaite que le but qu’il poursuit est plus
difficile 4 atteindre.

Celui qui désire se consacrer i 'enseignement a absolument besoin d'une
formation professionnelle. ILa vocation, les aptitudes, linstruction et I'ex-
périence méme ne peuvent suppléer parfaitement auy connaissances pratiques
de la pédagogie. Et comme la méthodologie est en quelque sorte /a partie
pratigue de la pédagogie, i1 est facile de saisir combien il importe d'en con-
naitre au moins les grandes lignes. Il faut donc que I'étude de la pédagogie

soit raisonnée et expérimentale. On ne saurait la réduire A une affaire de
routine.

Jetez un coup d'ceil, mes révérendes sceurs et mesdemoiselles, sur le
programme des conférences de cette semaine, et vous v découvrirez Pinten-
tion bien arrétée des autorités qui ont organisé la présente session pédagogi-
que, de parfaire, si possible, Ia formation professionnelle de celles qui me

font 'honneur de m’écouter, par une conception plus claire et plus complete
de la méthodologie.

Puis, permettez-moi de le dire, une étude sérieuse de la méthodologie
nous empéchera de verser daas la routine, 'écueil le plus dangereux que

institutrice rencontre fréquemment sur son chemin, au cours de sa labo-
rieuse carriére.

La routine émousse nos facultés de sentir et de nous souvenir, et elle
nous conduit tout naturellement A conclure que I'habitude, qui est une forme
de la routine, suivant Chasteau, peut amener, si nous n'y prenons garde,
'engourdissement de mnotre pensée.  “ La routine, dit 'ay teur que je viens
de citer, est mauvaise pour tous et dans toutes les professio # s. Elle est sur-
tout dangereuse pour Dinstitutrice et son €léve, car, plus que n'importe qui,
elle risque. par la nature méme de sa tiche, de s’y laisser entrainer. Dans
I'école, chaque jour, en effet, ressemble singuli¢rement A celui qui précede et
il faut déplover beaucoup d'énergie et de volonté pour ne pas se laisser
engourdir dans cette monotonie de la vie scolaire.”

C'est pour éviter ce danger que votre vénéré pasteur, appuy¢ par 1'¢émi-
nent archevéque de Québec, a demandé 3 M. le surintendant de 1'Instruction
publique d’organiser une semarne pédagogique qui constitue en quelque sorte
une session ncrmale par ensemble des sujets qui seront traités devant vous.
En dirigeant ainsi le mouvement pédagogique, Nos SS. les évéques font
preuve d’'un véritable patriotisme. En effet, 1a pédagogie moderne est une
puissance que nous aurions tort de laisser exclusivement aux mains des enne-
mis de I'Eglise catholique. Emparons-nous en, ¢tudions-la et faisons-la servir
au triomphe des idées qui sont chéres A nos cceurs de Canadiens-francais et
de catholiques.
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PRINCIPES GENERAUX DE LA METHODOLOGIE

Premier principe : A I'école primaire, 'instituteur a deux missions. Ia
premicre, et de beaucoup la plus importante, est de développer Tintelligence
et le cceur de ses éléves.  La seconde, essentiellement subordonnée i la pre-
micre, est d'enseigner les diverses branches du programme. Il doit donc
enseigner en vue du développement intellectuel et moral des enfants.

Deuxi¢me principe: Clest le maitre et non le livre, qui doit développer
intellectuellement et moralement les éléves. De 1a Iaxiome : * 11 faut que
le maitre professe,” cest-d-dire, instruise oralement les enfants. 11 ne peut
se servir du livre que comme d'un aide-mémoire. 11 doit done ne faire appren-
dre une legon qu’aprés I'avoir expliquée de vive voix et 'avoir fait compren-
dre parfaitement.

CONSIDERONS UN INSTANT LE PREMIER PRINCIPE :

Llinstitutenr doit enseigner en vue du développement intellecluel et moral
des enfants.—Iorsqu'un jeune enfant de six ou sept ans nous arrive en classe,
nous devons bien nous rappeler que les parents de cet enfant comptent pres-
qu'exclusivement sur Dinstituteur ou Dinstitutrice pour le développement
intellectuel et moral de celui qui, désormais, passera, chaque jour, cinq ou
six heures auprés de nous.

Sera-ce entrer dans les vues des parents que de se contenter de garder
les ¢l¢ves six heures durant, immobiles sur de vilains bancs de bois, et cela
bien souvent dans une atmosphére corrompue, se contentant de leur apprendre,
une ou deux fois le jour, les premiers rudiments de la lecture, de I’écriture et
du calcul, et cela sans tenir compte de la nature méme de I'enfant qui veut
que dans les classes ¢lémentaires I’éducation rende tout visible et sensible
aux €l¢ves, non par des mots, mais par des objets, ou tout au moins par des
images.

Trop souvent, on exagére Iimportance de immobilité physique en
classe et I'on n'a recours qu'a la mémoire dans les exercices scolaires. 11 taut
tout d’abord parler d Pesprit et au cceur, puis faire appel au raisonnement :
la mémoire retiendra bien plus longtemps ce qui nous a intéressé, ce que 'on
a aimé et ce que 'on a compris.

Nous Pavons vu il v a un instant, la pédagogie est tout i la fois une
science et un art. Elle est une science dans la théorie et un art dans la
pratique. Et cet art d'enseigner est le résultat de la connaissance approfon-
die de la nature de I'enfant ; il est le fruit d’une étude longue et persévérante,
d'une préparation minuticuse de toutes les lecons i donner.

Ne nous bercons pas d'illusions, pour savoir enseigner au véritable sens
du mot, il ne suffit pas de connaitre la matidre 3 enseigner, il faut aussi

savoir communiquer notre science. De 14 le sazorr et le sazoirfaire, qui
sont deux choses bien différentes. Le savoir est nécessaire, mais le savoir-

faire est indispensable :

Le savoir-faire nous apprend que :
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* Pour bien enseigner, il faut pouvoir oublier ce qu'on sait pour se
mettre bien 4 la portée de ceux qui ne savent pas; et pour arriver i ce
résultat, trois conditions sont néeessaires -

17 Connaitre d'une manicre approfondie ce que Pon doit apprendre anx
autres ;

2Y Avoir beaucoup de suite ¢t de liaison dans les idées;

39 Savoir apprécier la portée de U'intelligence des enfants et connaitre
les issnes par lesquelles elle percoit le plus facilement les iddées.

4° L’instituteur ne doit pas oublier comment il est parvenud apprendre
ce qu'l sait.”

Ainsi compris, Part d’enseigner nous facilite énormément I"accomplisse-
ment de ces deux missions indiguces dans le principe que je suis 2 exposer.
Vous vous rappelez, mesdames, que la premicre mission de Dlinstitutrice
c'est de développer P'intelligence et de former le caeur de ses éleves. Comment
atteindre ce double but >— Voild ce que neus voulons démontrer A la lumiére
de la théorie que nous venons d’énoncer.

Toutes les branches du programme scolaire, a tous les degrés de I’¢eole,
peuvent servir au développement intellectuel et moral de '¢leve.

Vous enseignez la géographie a de jeunes éléves. N'allez pas vous con-
tenter de leur faire apprendre par cceur, sans préparation préalable, toutes
les définitions de cette science. Débuter ainsi, ce serait bien mal connaitre le
caractere de P'enfant. Que vous proposez-vous en enseignant la géographie ?
Evidemment, vous vous proposez 4’instruire 1'¢léve et, par le fait méme, le
rendre meilleur. Bien ! Mais pour arriver  un si louable résultat, il faut
prendre les moyens nécessaires, c'est-d-dire s'adresser a lesprit et parler au
ceeur de ’enfaut.

Procurez-vous un globe terrestre, placez-le bien A la vue de tous les
¢leves.  Et sans discours préliminaire, demandez A I'un deux si la lumidre
du soleil est toujours visible A nos yeux ; s'il fait constamment clair comme
en plein midi ? Vous obtiendrez cette réponse : “ Non, mademoiselle, ou
ma Sceur, ou Meére, suivant le cas, il fait zosr lorsque vient le soir.”

Voild qui est bien ! Mais pourquoi fait-il noir lorsque le soir arrive ?
Oh'! alors, les petits enfants ne savent que répondre A cette question. Quel-
ques-uns diront bien : qu'il fait noir parce que le solet/ se couche. Cela est
trés vrai. Mais méme ceux qui auront ainsi répondu ignorent que ce phéno-
méne du coucher du soleil est dit au mouvement de rotation que la terre fait
sur elle-méme dans 'espace de vingt-quatre heures. Vous avez un globe
terrestre devant vous, eh bien, le temps est arrivé de briser le voile de I"igno-
rance qui dérobe & nos chers petits auditeurs la lumidre de Ia science.

Allumez une bougie ; fixez-la bien en face du globe. Indiquez aux
{Ieves la partie éclairée et faites-lenr remarquer que le c6té du globe opposé
d celui oft la lumitre frappe est dans lombre. Alors, précisez. La terre
tourne sur elle-méme en face du soleil (faites le mouvement), par conséquent,

s w'est pas toujours le méme espace qui regoit la lumidre du soleil : ainsi,
lorsque I"astre du jour illumine de ses fenx PAmérique du Nord, les petits
inois font dodo au milieu d'une bienfaisante obscurité : ils révent A tous
les boms petits enfants chrétiens qui, grice & Pcenvre de la Sainte-Enfance,
les rachétent d'une mort cruelle et lenr procurent le baptéme.
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Lorsque les enfants ont bien saisi la provenance du yoxr et de la nui,
passez & Porigine des saisons. Alors, clest le temps de faire admirer la toute-
puissance du Créateur qui a fait tout si bien que rien ne mangue A perscniie.
Pendant que certains peuples jouissent des bienfaits du soleil, d’autres, au
méme moment, se reposent A la faveur d'une obscurité nécessaire au sommeil ;
le soleil fait mirir les fruits le jour, et la nuit, une douce rosée rafraichit les
plantes.  Effor¢ons-nous maintenant de porter le cceur de Penfant A la re-
conmnaissance envers le bon Dieu, Pauteur de tous les biens.

Cette legon de géographie aura atteint ce double but que nous mention-
nions il v a un instant : les notions scientifiques acquises au moyen du elobe
etde la pédagogic ont développé Pintelligence de I'éleve, et la lecon de morale
que l'institutrice a su tirer des faits positifs a formé son ceeur.

Toutes les branches du programme scolaire peuvent ainsi servir i
Pinstruction et a I'éducation de 1I'_i¢ve.

La seconde mission de I'instituteur, nous 'avons vu précédemment, est
absolument dépendante de Ia premidre : elle consiste A enseigner les diverses
branches du programme. De ce point nous ne dirons qu'un mot, c’est celui-
Ci: comme toutes les branches sont nécessaires au développement harmonique
des facultés de I'ame, il importe de les enseigner toutes et chacune, suivant
Pige et le degré d’avancement de Penfant, dos la premicre anndée de scolarité.

DPassons maintenant an deuxidme principe général de la méthodologie.

Ce principe dit que cest le maitre et non le livre qui doit développer
intellectuellement et moralement les éléves ; en d'autres termes : que * c'est
le professeur qui professe .

Sans autre préambule, nous avons donc i parler ici du réle du Maitre
et du Livre en classe.

Dans le passé, on avait tant abusé du livre, le par-caur avait fait tant
de mal daps les ¢eoles, que, il v a quelques années, des éducateurs de renom
ont voulu ni plus ni moins jeter le manuel hors de 1'école - ces messieurs
avaient déclaré une guerre 3 mort A la science livresque, disaient-ils.  Plus
de livres ! rien que des lecons orales. :

On a reconnu bientdt que, s'il ne fallait pas abuser du livre, il fallait
absolument en user, avec discrétion, il est vrai, mais enfin qu'il ¢tait indis-
pensable au bon fonctionnement d'une école. Voici dans quelie mesure on
doit se s2rvir du livre en classe : Ze maitre précéde, éleve suit et le livre
arrive exn dernicr lieu, aidant ia mémoire a fixer, a retenir lenseignement
oral, rétablissant sous une forme précise ce qui a ité appris Jamilicvement.

Ainsi, Dinstitutrice ne doit donc jJamais donner une lecon i étudier
dans un manuel sans I'avoir bien expliquée d’abord. 77 faut faire comprendi
avant de faive apprendre.

I11
DES METHODES

On appelle méthode ordre que nous suivons pour nous instruire ou ins-
truire les autres. Clest le sens strict du mot.  Entendue dans un sens plus
eénéral, 1a méthode désigne 'ensemble des voies e moyens guon adopte,
aprés mire réflexion, pour arriver A une fin.
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Au sens strict, il y a deux méthodes : la méthode déductive et 1a mé-

thode znductive,

Exemple : Le maitre expliquant d'abord Ia régle suivante : /e pluriel

dans les adjectifs se forme en ajoutant s i la firz due airot, et donnant ensuite
des exemples : enfiunt polty les enfants polis, ete., suit la méthode déductize.
La méthode inductive suit Pordre inverse de la méthode déductive.

Elle procede de P'exemple A la régle, des effets aux causces, ete.

C.-J. MAGNAN,

Professcur, Fcole normale Lazal

Lxempie - Le maitre qui Cerit et fait éerire plusicurs adjectifs ay plu-
riel : les enfants polis, les hommes sages, les tableaux notrs, ete., et montre
que la raison de cette orthographe se trouve dans la regle: “ Le pluriel dans
les adjectifs se forme en ajoutant s A la fin du mot,” suit la méthode induec-
tive,

La méthode snductive s'appelle aussi induction, méthode analytigne ou
sumpleiment analyse.

209

EPABT eVl trurna S WA

My

b e e

ety 1A



IJENSEIGNEMENT PRIMAIRE

Ia méthode déductive, s'appelle encore déduction, méthode synthétique,
ou syutlcse.

I’expérience vous a prouvé, elle I'a prouvé i tous ceux qui enseiguent
sériensement, que la méthode inductive est, des deux méthodes, celle qui
convient le mienx aux commencants.  Cette mdéthode accoutume I'éléve 3
penser, A réfléehir, A juger ; elle fortifie Uesprit et agrandit le cercle des con-
nati Elle permet aux jeunes éléves de se développer trés rapidement
en laissant la mémoire des mots an second rang ¢t en plagant celle des choses
au premier.

L'intuition constitue la base de la méthode inductive - de 1a "appellation
@'Zntuitize que 'on donne assez souvent i cette méthode : qui veut gue nous
nous adressions d'abord aux sens externes des ¢lives pour arriver plus
sirement et plus vite i Vintelligence. L'intuition, dit un pédagogue moderne,
est T'acte le plus naturel et le plus spontané de I'intelligence humaine ; celui
par lequel Tesprit saisit la réalité sans cffort, sans intermédiaire, sans hési-
tation.

Un autre auteur a ainsi résumé tout le parti que I'on peut tirer de 'in-
tustion & Pécole primaire. Clest une forte page de pédagogie pratique que
nous conservons dans nos cartons depuis assez longtemps.  Voici cette page :

“ La premiére activité de P'esprit est provoquée par les sens.

*—Ce principe est absolument indiscutable.

Dés P'instant oit le jeune enfant ouvre pour la premiére fois les yveux a
la lumitre du jour, il acquiert, sans le savoir et sans le vouloir, une foule de
connaissances extrémement varides.

“ Ses veux lui font reconnaitre sa mére. son berceau, ses jouets ; son
oreille est charmée par les sons de la musique, par la voix de sa nourrice :
son palais lui dit la douceur du lait; ses mains Iui apprennent que tel objet
est lisse, qu'un autre est ruguenx, que celui-ci est dur, que celui-1a est tendre :
il respire avec plaisir le parfum de la fleur.

“ On le voit ; les notions que la nature fait acquérir & I'enfant, elle les lui
enseigne par la voie des sens. 11 est donc bien évident que le moven le plus
rationnel et le plus certain d'activer le développement intellectuel est I'en-
seignement intuitif ; c'est celui qui se fait par la voie de la démonstration
sensible, visible, palpable ; c'est I'enseignement par les sens qui sont “les
portes de Pesprit ™.

=7 Cet enseignement est, d'ailleurs, plus pratique, plus réaliste. 11 bannit
la contrainte en v substitnant Iattrait et le plaisir.

avec les jeunes éi¢ves. Chez I'ad ¢me, elle facilite d'une maniére
] * 1a conception des idées.

* Clest ¢galement

* Ce serait une erreur de croire que I'intuition doit étre emplovée senle-

on ou simplement

2 .
dapres nature,
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*La glographie suppose une
elief, de c:

> excursion sur le terrain A étudier, I'emploi

dur , de globes, de machines oée ey~

saences naturclles et [agriculture réclament nnpé-
ralogiques, entomologiques et botani-
nes, Pemploi de la méthode expérimentale etc.

* Lhastorre suppose Pemploi de gravures historiques, de c:
La grammaire méme se base sur Uintuit

ries, de plans, de photographies
cliques ... ... cte.  Les sc

nieusement 'usage des collections min

ion, car on doit montrer les excmples
avant de faire déconvrir le principe.

* Dlapres ce qui précede, on pourrait croire «
lintnition & ontrance. Il n'en est rien. Nous croyons que le procédé intui
tif et expérimental est bon : nons croyons méme qu'il n'v en a pas de meil
Ienr, mais cependant, nous pensons qu'il ne faut pas en abuser.

* Nest-il pas A craindre que I'abus de Pintuition n'engendre
€leves une espice de paresse intellectuelle,
habitué a étre toujours gnidé, soutenu, pourra-t-il marcher seul lorsqu’il sera
Iivré 3 lui-méme ? 11 est bien permis d’en doiiter.

* Usons donc de Pintuition le plus souve
pas. Sachons nous arréter an mome
nelle de I'éléve ; habituons-le
montré la marche i suivre.”

Ce qui piéeede est absolument vrai.
¢tre familidre avec les deux méthodes
I'induction A la déduction au cours de ses legons.

Suivant les auteurs les plus recommandables, le maitre doit
'une ou I'autre de ces deux méthodes, de la manicre qui suit :

Avec les commengants, pour la grammaire, Parithmétique, il suivra la

méthode inductive ; pour la géographie et I'histoire, il emploiera 'une ou
lautre, selon le cas : il suivra la méthode déductive dans les circonstances
suivantes : 1° lorsque pour enseigner une vérité, il fandrait qu'il passit par
une série d'interrogations trop longues, ce qui ferait perdre beaucoup de
temps, ennuierait les éléves et les éloignerait du but essentiel de la
2° chaque fois que la vérité, le principe ou la rigle a
difficile et qu'il a A craindre de tendre trop fortement leur esprit et de les
rebuter.  Mais chaque fois que l'occasion le permet, il faut se servir de la
méthode inductive. En géographie : globe, carte, tableau noir, lecons de
lieux.  En histoire : images, gravures, récits familiers, questions.

Plus tard, quand les éléves auront travaillé longtemps d'aprés la méthode
inductive, et anront acquis la faculté de penser, de réfiéchir, de juger, quand
pour comprendre facilement la parole

I
‘thode déductive qui devra dominer, tout en avant

jii€ nous sommes partisan de

chez les
un manque d'initiative ? L'enfant,

nt possible, mais n'en abusons
nt opportun. Stimulons Iactivité person-
a travailler seul aprés que nous lui aurons

Voild pourquoi D'institutrice doit
, afin de pouvoir, sans effort, passer de

emplover

lecon ;
apprendre est trop

leur intelligence sera assez développée
du maitre, 2'est la m¢é

recours a Minductive.

* mais n'est pas suffisante.

uve est snccessarre, 3!

qu'elle supprime le tray

ot Tépéter

".';H:".' ¢ cna

le plan de quelqres lecons ¢

- 1
e so't permis de tracer

ac
4 P 1l nnective -
10de mductive :
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UNE LEQON SUR LE NOM, D’APRES LA M ETHODE INDUCTIVE

Le M.— Mes enfants, savez-vous ce que c'est qu'un étre matériel 2

Les ¢1éves ouvrent de grands veux, s'entre regardent, mais personne ne
répond.

Le M.— Ecoutez-moi bien, mes enfants 1 Tout ce que nous pouvons
voir, sentir ou toucher, s'appelle un étre.

Quelles sont les choses dans la classe que vous pouvez voir ou toucher ?

Les ¢ltves.— Les banes, les tables, les livres, les ardoises, le maitre, les
¢idves, ete.

Le M.—Que vovez-vous représenté sur les tableaux suspendus au mur ?

Les ¢l¢ves,—Un cheval, un beeuf, un chien, ecte.

Le M.—Bien ! mes amis, vous venez 1a de me nommer des étres maté-
riels, et tous ces étres se divisent en trois classes - des personnes, des animanx
et des choses,

Les personnes sont des étres raisonnables, qui penvent comprendre : vous
par exemple, mes enfants, vous ¢tes des Ctres raisonnables, parce que vous
me comprenez quand je vous parle.

Les animaux sont des étres privés de raison.  1ls ne sauraient comprendre
notre langage.

Les €tres qui ne sont ni des personues, ni des animaux sont des chioses,

Maintenant, Louis, donnez-moi trois noms de personnes.

Louis.—Un écolier est une personne, un menuisier est une personne, un
cultivateur est une personne.

Le M.—Joseph, nommez-moi trois noms d’animaux.

Joseph.—Un cheval est un animal, un mouton est un animal, un baenf
est un animal.

Le M.—Et vous, Paul, nommez-moi trois choses.

Faul.—Un livre est une chose, une table est une chose, un banc est une
chose.

Aprés avoir fait épeler chaque mot trouvé, le maitre 1'écrit Ini-méme sur
le tablean et le fait reproduire par les €ldves sur leurs ardoises.

Vous venez, mes enfauts, d'éerire des mots qui désignent des personnes,
des animaux et des choses. Kh ! bien, tous ces mots sont des noms.

Dites avee moi :

Diéfinition : * Le nom est un mot qui sert A nommer des personnes, des
animaux et des choses.™
Il faut faire répéter cette définition jusqu'd ce qu'elle soit parfaiteme:

sue, et v revenir encore plusienrs fois aux legons suivantes.

DE l..\i‘A':S{\"i'!i-'. LECON INTUITIVE DE GRAMMAIRE

M.—Alfred, pourriez-vous soulever le pocle, mon pupitre ?

E.—Non, monsien

M.—Pourguoi ?

E.—Parce que le potle, le pupitre, sout trop Jourds.

M.—Lorsque vous re lez le soleil, la lune, les roues d'une voiture, le

Teean avec lequel vous jouez tous les jours, que pensez-vous de ces objets ?
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E.—Je pense qu'il sont ronds.

M.—En regardant la neige, du lait, votre papier, A quoi pensez-vons ?

E.—Je pense que ces objets sont dlancs.

M.—Bien, mes enfants, /es mots qui marquent la manidre d'Ctre des pey-
sonnes, des animawnx ou des choses sont des adjectifs t/lm/('/ir.r/[/.%.

Ainsi les mots lourd, rond, blanc, que vous venez
adjectifs gualificatifs.

Un autre exemple : On est arnivé, je suppose, an féminin des adjectifs.
Le maitre ¢nonce on dicte, =elon Iige des ¢leves, la phrase sunivante : Zougs
est fort 5 puis il demande de substituer Louise A Louis et de terminer la
phrase ; pas un enfant qui ne pronotice on qui n’éerive Padjectif an f¢minin,
avec un e. Que le maitre donne ou fasse trouver encore quelques exemples
semblables, qu'il appelle Pattention sur le changement qua subi adjectif :
de Ia A faire déduire Ia régle genérale, il 'y a qulun p;
le franchiront aisément.

On le veoit. tout en employant la méthode socratigue, nous nous sommes
servi de celle qu'on qualifie de synthétigue.  Nous avons fait trouve

de trouver sont des

15, et les jeunes Cleves

I, par les
¢leves, un certain nombre @’exemples qui tous présentaient un fait identique
¢t connu d'eux : la modification de Padjectif au féminin par P'addition d'un
¢ muet, et, de ces faits particuliers, ils sont remontds A la régle générale.

LE VERBE

M. —Mles amis, pendant Ia récréation, que faites-vous ?

E. —Nous jouons, nous Courons, nous sautons, ctc.

M. —Ie mot Sauter, désigne-til une personne ou une chose ?

L. —I1 ne désigne ni une personne ni une chose.

M. —Le mot sauter, n'est donc pas un nom. Désigne-t-il une qualité
honne ou mauvaise ?

E. —Non ; ce nest pas un adjectif non plus.

M. —Sauter Sest Satre guelque chose, c'est faire un saut, c'est faire
action.  Le mot sawter exprime donc une action.
cxprime une action faite on faire,

une
Eh bien, le mot qui
sappelic nun verbe. e mot sauter est
neun verbe ; pricr, parler, vive, manger, expriment également des actions -
"¢ sont aussi des verbes.

Le mot dormir est-il un verbe ? Pensez donc un pen: on dit - que fait-

1la nuit ? on dort. Jormir c’est donc faire quelque chose.  Ains le mot

dormir est wn erbe, puisqu'il exprime une action,

Définition du verbe “Le verbe est un mot quI exprime une action faite
aa Jare.

Ecrire cette définition ay tableau noir, et la faire répéter d'une voix
haute et ferme 3 chaque ¢léve.
Par le méme procédé on fera découvrir aux enfants la signification des
MOLS woms communs et noms pPropres ; en partant de P'exemple pour arr,ver
i la régle, I'étude du genre et du nombre, etc., n'a plus rien de mystérieux.
L=s éléves apprennent et retiennent facilement ce qu'on leur fait bien com-
prendre par des exemples i leur portée.

-
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Autrefois, quand nous lisions ou apprenions par ceeur des phrases comme
celle-ci = Lo sujet ¢ J/ /c miot «/lu fait [’action ou qui se trouve dans l’état mar-
qué par le verbe, n'y - avait-il rien d’étonnant que deux ou trois mois apres
tout fut oubli¢ ? LL n'est pas facile de faire entrer de pareilles choses dans
lintelligence des baemkbins, sans explication préalable, sans démonstiation
sensible.

Un mot maintenant de I'usage que nous devons faire de la méthode dé-
ductive.

Cette méthode, :xpnuléc aussi démonstrative ou syvnthétique, con "icn

En la suivant, le maitre pose d’aberd

t

surtout aux ¢l¢ves des classes avancées.
des principes, puis (krnu les C«)!hL‘l’lllt‘ﬂLL‘\ q.n en découlent; 11 donne une
regle, I (\Pu(;hc puis arrive A 'exemple. L'¢l¢ve écoute : il fait son prntu
de la p.lrnlc du maitre, il tiche de s'approprier son enseignement. A moins
qu'il ne sagisse d'un hant enseignement, il est facile de comprendre que
r msum?.nca ne doit pas se conterter dans ses classes de suivre une mL.mn.L
qui se borne d une ¢ :ﬁn tion pure et simple : cette méthode, employ u-c\c n-
sivement, convient aux intelligences tuut a fait mires et fort dw ei u-mLu
M¢éme an cours .mpu:u“. 'emploi de la méthode déductive exige des précau-
tions. Clest ainsi que 'exposition de la lecon doit &tre préc ¢édée d'un travail
]).Lp.lf.l --ln. soit par écrit, soit de mémoire, afin d’aider I'éi¢ved graver dans
son L\pnt la lecon recue ; puis, A la séance suivante, l'institutrice peut s'assu-
rer par des qucs'lun\ que son enseignement a €t¢ saisi et retenu.  Mais, on le
voit, les questions, d'aprés la méthode déductive, ne s’adressent gucre qu'a la
mémoire. Tout autrement, on se le r.lm"-m: procede ia méthode inductive.
Cette dernitre méthode consiste & fasre découvrir, en se servant de
choses connues, ¢t qudqnclms retrouver, pms développer, par I'éleve, au
moyen de questions bien amendes et bien posées, les vérités qu'on veut ensei-

gner.
1Ay

DES MODES

Les modes sont les diverses manidres d'organiser une ¢cole en vue de
ILes modes ne sont q::c les groupements d’'éléves rcquv'm'

I'enseignement.
n qx‘..n.: du mobilier scolaire, tandis que la méthode

]).u!m\ une (1.\“"\1{!”
(.LN_L'!-C tout un \\'ncl!"-' de ]""IL"H s rationnels et de rc"lc\ oérérales.
Vous le savez, on distingue quatre mo les en pédagogie : le mode 7nd:

ol le mode simuliané et le mode mixie ou simuilan

duel, le mode mui
mutucl.
Le maitre emploie le mode individue! quand il enscigne a chaque ¢ldve
successivement.
I.e maitre emploie le mode mutucl quand
aux ¢l¢ves par des moniter !\ré:‘\:v ct surveiile.
i

Le maitre qui ense

fait donuer

1ITS ¢

es ¢leves d'une classe suit le mode simei

tané.
Le mode miaze est un mélange Gumninmn':"tm{- et mutucl. L
i

maitre ensei cuccessivement A chacun des groupes des ¢ldves 1’ lus avan
cés, et les charge, aprés les avoir préparés, de donner des exercices prati-
de géographie, d'arithnétique, etc., a

ques de lecture, d'écriture, de dessin, de g
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o
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leurs camarades moins avancés, a I"égard desquels ils jouent le role de répé-
titeurs. Le moniteur ne doit jamais que répéter Venseignement donné d'abord
par le maitre,

Dans les écoles peu nombreuses, oii il n'y a que trois ou quatre div
on emploie avee suceés le mode simultané.
il y a beaucoup denfants inégalement
mode mixte.

isions,
Dans les ¢coles ordinaires,
avancés, on est obligé de suivre le

Permettez-moi, mesdames, d’entrer dans quelques
sijet de chacun des différents modes d’enseignement.
Mode individuel - Ce mode cousiste A instruire chaque éléve séparément.
Ses qualités - On peut 'employer avec profit envers un ¢idve en retard,
pour I"amener au niveay de ses camarades. Il convient anx esprits lents,
aux caractéres timides,

détails pratiques an

Ses défants - ) prive les enfants de toute émulation I¢gitime ; il
sionne une perte de temps considérable ;
{cole.

occa-
il engendre lindiscipline dans une

Mode mutuel - Ce mode consiste 4 employer quelques ¢Cleves, appelés
moniteurs, A instruire des confréres moins avancés. On se sert de ce genre
d'enseignement quand les ¢leves d'une classe sont tr P nombreux pour un
seul maitre.

Voici comment on appliquait ce mode autrefois - Les enfants étaient
divisés en groupes de dix ou douze et le maitre mettait un moniteur 3 la
téte de chacun de ces groupes.  Le role du maitre se bornait 3 régler et A
diriger D'ensemble des opérations. De plus, ce dernier devait lui-méme,
avant ou aprés les classes, donner des legons aux moniteurs et les mettre en
¢tat de remplir leur devoir de sous-maitres. Malgré la meilleure surveillance,
c¢ mode occasionne des désordres regrettables,

Ce mode, introduit en Europe par Lancaster
a rendu de grands services au temps oit les bons maitres ¢taient trés rares.
Depuis plusieurs années on 1'a mis de c5té pour les raisons qui suivent :

17 Il est en opposition avec ces deux principes pédagogiques élémentai-

1. La meilleure organisation scolaire est celle ot le maitre est le plus
souvent et le plus longtemps possible en rapport direct avec ses éidves : 2. |
faut que le professeur professe.

2% 11 est certaines branches, cos

, a la fin du siccle dernier,

¢S

nme histoire et l1a religion, qu'il serait
difficile de faire enseigner exclusivement par des moniteurs,
Mode simuitané : 1| consiste
e méme temps, comme s'il pe s'agissait que d'un seul.
Ses gualités - 11 économise le tenips ; excite I'émulation parmi les ¢éleves ;
assure une bonne discipline et procure un

A donner chaque lecon 3 plusieurs éldves

N

€ jouissance réelle aux majtres qui
préparent soignensement leurs legons.

Si on a le soin de classer ensemble les ¢idves de méme capacité, afin qu'ils
puissent tous profiter de Fenseignement du maitre a un égal degré, si les
enfants sont pourvus des mémes livr aires, ce mode ne
présente aucun inconvénient. 3 la condition que le professeur s'applique 3
bien connaitre le caractére et le tempérament de chicun de se

es, des mémes effets scol

S L.':&\'l‘\'.
Mode mivte - Clest 1a combinaison du mode simultané et du mod
tuel ; on I'appelle aussi : modc saunitant-mutuel.

{CIMu-
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Dans son application, il faut concilier les avantages des deux modes qui
le composent. Premiérement : en conservant dans la gouverne de I'’école les
rapports utiles d'¢leves 4 moniteurs. Deuxiémement : en permettant beau-
coup plus action directe du maitre sur chaqne enfant.

Dans les écoles a un seul titulaire ce mode peut rendre de grands ser-
vices. Mais il faut agir avec prudence afin d*éviter la critique des parents.
Pour obvier A cet inconvénient, I'instituteur doit bien faire comprendre aux
enfants ‘ qu'enseigner c'est s’instruire” et conséquemment, que tout en
aidant le professeur en classe, les moniteurs travailient dans leur propre
intérét; que ce ne sont pas les moniteurs qui dirigent les ¢iéves, mais bien
le maitre qui voit A tout et qui ne se sert d'assistants que dans 'intérét de
toute la classe. Enfin on ne doit proposer au monitariat que les éleves sages
et appliqués, en récompense de leur bonne conduite.

Voici comment un maitre habile peut emplover le mode mixte:—
Supposons qu'il s'agisse d'une legon d'arithmétique d'une heure, et que les
¢leves solent partagés en quatre groupes de capacité différente : le professeur
accordera un quart d’heure au premier groupe tandis que les trois autres
seront confiés & des moniteurs. Au bout du premier quart d’heure, il se fera
remplacer par un moniteur qui donnera i résoudre des problémes préparés i
'avance par le maitre, et passera au second groupe ; ainsi de suite pour les
autres divisions. Durant ces legons, I'instituteur doit surveiller activement
la classe entitre. ILes parents ne sauraient trouver i redire A ce mode, car
le temps du maitre est également partagé entre tous les éldves. On peut
procéder de la méme mani¢re dans I'enseignement de 'orthographe, de la
rédaction, de T'histoire, etc.

De temps en temps, dans la journée, le maitre réunit tous les ¢léves de
la classe et a recours au mode simultané pur. Une lecon orale d’histoire
sainte ou d’histoire du Canada sera donnée avee profit i des enfants de capacité
différente, pourvu que le maitre mette ses expressions a la portée de tous les
¢ieves, des petits comme des grands. Ces sortes d'entretiens familiers servent
de réeapitulation aux plus avancés et de préparation aux débutants.

Dans bien des municipalités, les parents des ¢iéves s'opposent A ce que
Iinstituteur ou I'institutrice se servent de moniteurs. Ils aiment mieux que
leurs enfants ne fassent rien une partie de la journée plutdt que de permet-
tre an maitre d'occuper toute sa classe, au moven de moniteurs choisis, 4 un
travail utile ¢t amusant.

Cependant, les instituteurs et les institutrices qui se font aider avec dis-
cernement par des €él¢ves avancés se conforment tout simplement aux régle-
ments du Comité catholique du Conseil de P'instruction publique. Voici
I'article du réglement auquel nous venouns de faire allusion :

* Dans les ¢coles tenues par un seul titulaire, les é2ves les plus avancés
pouvent ftre appelés a rendre guelgues serzices, mais leur tiche doit se bor-
ner i faire lire les enfants, & entendre la récitation des legons ou & donner la
dictée. Clest toujours le maitre qui enseigne successivement aux différents
groupes. Les ¢él¢ves moniteurs ne sont jamais chargés de montrer de mnou-
vean.

‘ Pendant les heures de classe, les él¢ves ne doivent jamais rester oisifs
et toute legon doit donner lieu, de la part de 1'éleve, & un travail personnel
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qui le tient occupé pendant que le maitre passe 3 yp autre groupe. S'j]
s'agit, par exemple, de Ia lecon de catéchisme, Pinstituteur enseigne de
vive voix les pridres aux commencants ; ceux-ci Jes répétent distinctement
aprés lui, pendant que les €éléves avancés repassent la lecon dy jour. 11 faijt
ensuite réciter individuellement les pricres sous /4 direction d'un monitenr,
¢b passe aux é€leves plus avancés, ceux-ci font ensuite par éerit P"analyse de
la lecon.

“ Le procédé spécifié ci-dessus doit ¢tre employé pour Ia lecture. I.'ins.
tituteur s'occupe d'abord des petits pendant ce temps les plus avancés pré-
parent leurs lecons, puis pendant Gue les commencants font la lecture, 14
copie ou la dictée de 1a legon apprise, azec 7 assistance dun élpze Plus capable,
Uinstituteur enseigne A la classe suivante. Ensyite cette classe fait yp devoir
derit en rapport avec 1a legon qui a ¢té Iye et expliquée. On procéde d'upe
maniére semblable, queiles que soient Jes branches enseignées. [ serait dif-
ficile de donner syy ce point des régles absolues.

" Les récitations de vive voix doivent étre tantot simultanées, tantot
individuelles, soit que les éleves lisent, soit qu'ils calculent oy qu'ils récitent
leurs lecons.  Dans bien des cas /es Monileurs peuzvent @ye chargés des yécitg.
tions individuelles.” (1)

v
DES PROCEDES

On appelle procéds l'emploi de movens ingénienx, quelquefois mécani.
ques, dans lapplication des méthodes, afin d'arriver plus rapidement et plus
sfifement au byt que l'on se Propose en enseignant yne matidre.

“xemple —Foy enseignant la géographie, on emploie des cartes, un globe
lettestre ; en enseignant ]‘arithmétiqnc, on peut se servir de bou]iers-cmnp-
teurs, de féves, de petites b:‘xchcttcs, de billes on de simples traits sur le tableay
noir; dans I‘cn.'sci_«_:m-mcnt des connaissances usuelles (lecons de choses ), ona
fecours aux images et ayx objets.

OUn le voit, il y a une distinction importante 3 faire entre une méthode
et un procédé.

La méthode est 14 marche que suit P'esprit pour découvrir (méthode
techerche) oy exposer (méthode d'enseignement), 1a vérité.
sont les movens pratiques dont se sert un maitre dans Pemploi de Ia mcthode
pourt atteindre son bhut plus facilement.

Ecoutez 3 ce sujet un des maitres les plus distingués de |
francaise, M. Carré :

de
Les procédés

a pédagogie

* Débuter en grammaire, par donner une régle, I'c.\'p}iqncr et la confir-
Mer par des applications, c'est suivre nune méthode. Fajre d'abord écrire
plusieurs phrases, Y Temarquer certaines choses qui leur sont communes et
formuler une régle, c'est suivre une autre méthode. Mais dans un cas com-
me dans autre ¢lest d’agir méthodiquement. Se servir, pour l'emploi de
ces méthodes, de Ia lecon qui vient d'¢tre lue dans un livre, oy instituer des
exercices que les ¢ldves devront faire par éerit, cest un Procédé. Lire ype

Riglements dq Comité catholique du Conseil

CTnitractipn Publigue de 31, p. De Cazes,
2\

de I'lnstruction publique annexés au Code de

> T

R
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une phrase et faire écrire sur la pianchette les mots sur lesquels porte la
régle quion veut faire appliquer et retenir, puis faire retonrner les planchet-
tes et constater qu'on a bien on mal ¢erit, ¢'est un autre procédé.  Se servir
d’un composteur pour enseigner A lire, de buchettes pour enseigner A comp-
ter, ce sont encore des procédds.

“ Il ne faut pas attacher trop d’importance aux procé¢dés; ils ne valent
que par 'intelligence avec laquelle on les applique. S’ils consistent dans une
imitation tonte mécanique de ce qu'on a vu faire, ils sont peu efficaces. Pour
qu'ils agissent sur I'enfant, il faut que celui qui les emploie en comprenne la
raison, 1l faut aussi qu'il v croie et qu'il les pratique avec entrain : autre-
ment les €él¢ves répitent automatiquement, passivement pour ainsi dire : la
lecon reste froide et n'intéresse pas. Clest ce qui explique pourquoi un pro-
cédé qui produit des merveilles, manié par un maitre qui sait s'en servir,
¢choue entre les mains d’un autre qui n’en connait et n’en appligne que les
formes extérieures, pour ainsi dire. Clest ce qui explique encore pourquoi
les inventeurs attachent tant de prix aux moyens qu'ils ont imaginés. I
obtiennent des résultats qu'ils attribuent uniquement a leurs procédés, tan-
dis que la vraie cause du progrés de leurs éléves est daus I'intelligence et le
z¢le avec lesquels ils donnent leur enseignement. Ainsi en est-il de la plu-
part des procédés, décorés a tort du nom de méthodes, imaginés pour appren-
dre la lecture, I'écriture et le dessin, les appareils inventés pour apprendre i
compter et A mesurer, des cadres ou des formules dont on se sert pour faire
retenir 'histoire oun la géographie.

“ Mais, sl ne faut pas s'exagérer 'importance des procédés, il ne faut
pas non plus en faire fii En vain aurait-on longuement réfléchi sur la
nature de P'enfant, sur le développement progressif de ses facultés, sur les
motifs de ses actions, etc.; en vain méme aurait-on le zéle, 'amour de ses
fonctions et la passion d'y réussir, on pourrait trds bien ¢échouer dans la
tenue ct la direction d’une école, si Pon ignorait les procédés quemploient
les hommes du métier. Etablir 'ordre dans une classe et v faire réoner la
discipline, trouver le moyven d’occuper d’une maniére continue et utile un
grand nombre d'enfants de tousiges et de toutes forces, obtenir en lecture,
en (criture, en calcul des résultats prompts qui encouragent I'éléve et
assurent au maitre la sympathic comme le concours des parents, sont
choses dont ceux-1d ignorent la difficulté qui n’ont jamais eu A en poursuivre
la réalisation. Sans doute, c'est le petit ¢té de la pédagogie, mais c'en est
le coté pratique et tout d'abord efficace. Il ne faut pas une bien grande
intelligence ni des connaissances bien ¢étendues pour arriver 3 comprendre et
A pratiquer ces procédés qui constituent ce qu'on pourrait appeler la méca-
nigue de la classe ; encore faut-il que les maitres de nos €coles primaires se
les soient rendus familiers.

“ Cultivez d'abord l'intelligence, dit-on quelquefois, et le reste viendia
par surcroit; la moindre application suffira & un esprit qui a de la portée et
de la force pour imaginer ces moyens et les mettre en pratique. Et la
preuve, c'est que ce ne sont pas les maitres les plus instruits qui obtiennent
toujours les meilleurs résultats.

“Et puis, pourquoi vouloir découvrir A nouveau ce que d'autres on
découvert avant nous ? Un maitre qui veut réussir doit donc s'enquérir de
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‘s qui ont ¢¢ cemployés avee Je
<dé dans 1a carricre, et profiter de

i tous ceg procédés, les
lent les plus rationnels, Jes

Plus de succgs par ceux
Pexpérience de ses devanciers - il doit
avoir compargs, ¢t choisir cepx qui Iuj
plus Pratiques, les plus Accommodés 3 geq
its et A ses Propres aptitudes, Qu'il se Jes abproprie d’abord et les fasse
15, quil ¥ ajoyte ensuite ce que la Pratigue dy métier suggérera § |
sue, et 1l deviendra un bon maitre, cely; qui, avee Je moins (1'cffurts,
ovtent pourtant le plys de résultats. Ay, lieu de descendre (e Ia théorie 3
la pratique, il fera biey de se faconner d'abord 3 J4 pratique, sauf 3 rcchcrcher,
& tout enallant, les rajsons de ce quil applique, 3 féconder Par la théorie ce
B que lart tout seul aurait d'insuffisant, Clest toujours la vieille Opposition
B Qc 12 théorie et de Ia Pratique, de ], science et de Part.  Sang doute, c'est
B aux découvertes de Ia science que les arts doivent leyrs PTOgIes ; majs Jes
sciences, pour qui veqt vivre de la vie réelle, ne valent que par les artg qui
les appliquent. L’industrie] est bien inférieur sans doute ay Savant quj
arrache d la natyre S¢S secrets ; mais ] Iui fayt pourtant deg aptitudes
2 p.qrzicu]iéres, et c'est Iui qui donne loute leur valeur efficace ayx découverles
Bdu savant. I, pédagogie, elle aussi, , Ses théoriciens et S€s praticiens -
i serait que Pinstitutenr fg¢ a la fois I'yp et autre : mais, dans neg
S<coles primaires et pour le modeste objet qu'on s’y Propose, la théorje sans
2 pratique ne produit jamajs rien, tandis que Ia Pratique, aidée d'un pey de
®forie, suffit souvent A donner des résultats trés satisfaisants »
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rd'hui.  Vojcj cette régle en trojs lignes :

entretien,
A régle qui
I'honneur de pré

Essavong
résume en
coniser icj

Le maitye Aort, autany que possible, Jaire ronzer quqy oves co 711l ezt
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“ 1. Le maitre doit s’adresser tout d’abord aux sens des éleves, A la cue
a Vouie, au toucher, pour inculquer plus facilement les principes. Exemple :—
On met sous les yeux de I'éléve divers objets : des billes, des féves, des
crayons, ete., et, en les lui faisant compter, on lui donne lidée concréte de
nombre. On écrit et on fait écrire les chiffres qui représentent les diff¢rents
nombres : 1, 2, 3, 4, etc., on les lui fait observer, et il arrive facilement 3
saisitr I'idée abstraite du nombre.—On lui met sous les yeux une gravure
représentant un enfant pieux en priére ; par lui-m#me et avec un trés faible
travail du maitre, il saisit la beauté de la piété, ete.  Clest en quoi consiste
Penseignement intuitif : /7 faut que Denseignement soit intuitif.

‘“2. L'instruction de 'enfant ne doit étre qu'un développement régulicr
des conmaissances qu'il posséde déjA.  Llenfant de cing ans qui arrive 3
I'école, possede généralement un vocabulaire de 600 mots. Vous le faites
réfléchir et raisonner sur les nombreuses notions qu'il a acGuises machinale-
ment, presque sans ordre.  Vous ordonnez petit A Peuc toutes ses conmnais-
sances ct, développant son esprit d’observation. vous lui faites découvrir
d’autres 1dées en procédant toujours de proche en proche. lows allez ainsi
du connu @ l'inconnu. Exemple : L'enfant connait son pére, sa mdre, ses
frives, des chiens, des beeufs, des pupitres, des livres, etc. Vous attirez son
attention sur la signification de ces mots désignant des personnes, des ani-
maux ou des choses, et servant ainsi A les nommer. Faites-lui observer que
son nom est /Zerre, celui de son pere, Jean, etc. 1l arrivera facilement 3
savoir ce qu'est le zom en grammaire. Clest la seule méthode qui convienne
aux enfants. De 13 le principe : on dost toujours procéder du connu a I'in-
connu.

3. Voulez-vous faire connaitre une régle générale ? Mettez tout d’abord
sous les yeux de ’enfant des cas particuliers, des exemples distribués de ma-
ni¢re que enfant trouve la régle lni-méme, an moins, la comprenne aussitot
que vous I'aurez énoncée. Exemple : Les hommes chantent, les jow's finis-
sent, les chevanx regorvent de la nourriture, les honnétes gens rendent ce que
vous leur prétez, etc. Vous faites remarquer la terminaison des verbes an
présent de indicatif, chrntent. finissent, etc., en ent, et, lorsque vous dites 3
I'enfant que le pluriel a la troisie¢me personne du présent de l'indicatif exige
en général la terminaison ens, il comprend la régle. [lous étes allé oy
particulier au général. Cest la marche & suizve @ 1'école Primaive.

“ 4. Inutile de songer A faire entrer directement dans I'esprit et le coe
des enfants, des idées générales comme la bonté, la vertu, 'universel, etc.
Dieu Ini-méme nous est connu par U'intermédiaire des sens. Parlons donc
tout d'abord aux enfants de ce qui tombe sous lenrs se us, des odjets, des
choses, des actes de vertu, de courage, et petit A petit nous les rendrons capa-
bles de saisir I'idée méme de la vertu, du courage, de I'honnéteté, de 1a
saveur, du goiit, etc., etc. Nous arrivons ainsi aux choses abstraites, c'est-
a-dire aux principes, aux rdgles, aux choses invisibles, en faisant raisonner
sur les choses concrétes, comme les arbres, les fleurs, les vétements, les livres,
etc. Nous irvons du concret @ labstrait.

“ 5. Lenseignement doit étre concentrigue.— 1’enseignement est appelé
concentrique, si le maitre enseigne chaque année toute la matidre inscrite a:
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programme des études, sommairement pour la premiére année, et avec des
développements de plus en plus abondants dans les années subséquentes,

“ Exemples :— A sa premicre année d’école, I'enfant apprend sommaire-
ment toute I'histoire du Canada, c’est-d-dire les deux administrations franqgaise
etanglaise, avec les faits les plus importants de chacune d’elle. Chaque année
successive lui fait connaitre des ¢vénements moins importants, mais de plus
en plus nombreux. Pour la langue frangaise, on lui fait comprendre d’abord
la proposition et les ¢éléments qui la constituent essentiellement. Puis, petit
a petit, on I'habitue A des propositions de plus en plus complexes, de maniére
qu'd la fin du cours il sache parfaitement sa langue. L’enseignement con-
centrique s'impose A tons les esprits sérieux. Clest la forme naturelle de
'enseignement. Vous entrez pour la premiére fois dans la basilique de St-
Pierre, vous vous rendez compte des grandes lignes, des parties principales,
des ornements les plus importants du monument. I1 ne vous vient pas 3 I'idée
d’examiner tout de suite les détails qui v sont disséminés depuis le portique
jusqu’ad Pabside. [Un géométre prend d’abord les grandes lignes d'un canton
qu'il veut diviser. e Voyageur, en arrivant dans une ville, en étudie le plan
ets'oriente. La visite des diverses parties ne vient qu'ensuite. Allez deman-
der 4 la mére, méme la moins instruite, si elle enseigne tout d’abord la gram-
maire & son enfant. Elle luj apprend A nommer les personnes, les choses, et
l'accoutume A faire de simples propositions : Jaime papa, maman n’'aime,
je zous salue Mavrie, ete.
~ “Dnailleurs, le développement de nos facultés intellectuelles et morales,
comme le développement de nos organes, se fait simultanément et con.
cirrenment.  L'intelligence, P'imagination, la volonté, Ia mémoire, etc.,
doivent recevoir constamment chacune une culture proportionnée i son
importance. Cest par 'enseignement concentrique qu'on obtient ce résultat.
Aussi tous les professionnels de marque réclament-ils la forme concentrique
non-seulement pour Penseignement de chaque matiére, mais pour tout le
programme des études. On exige que toutes les branches soient distribuces
et enseignées de manidre qu’elles se prétent un mutuel concours et que la
langue maternelle soit le centre vers lequel convergent et 1a source d’o
s'épanchent toutes les mati¢res du programme., Quelques-uns venlent que
ce foyer soit double, formé par Parithmétique et 1a langue maternelle, et clest
sur ces deux maticres qu'ils classifient leurs ¢ldves, Mais tous admettent
que la concentration dy programme est appuvée sur 'unité naturelle de
notre ¢tre, et que la formation harmonique de Thomme réclame Penseigne-
ment concentrique de toutes les matidres ct de chaque matiére. Le programme
des études pour les ‘coles catholigues de la Province de Québee, se préte
admirablement bien 3 Papplication de la forme concentrique. Citons I'article
lu programme concernant la langue frangaise, deuxi¢me année du cours
Iémentaire :

“ Lecture,.— Epellation, lecture courante avec la signification de mots
tirés du livre de lecture. Copie, dictée, et compte-rendu oral de la legon,

Y Grammaire.— 1es voyelles, les consonnes, les accents.

* Faire trouver le nom, 'adjectif et le verbe (simple distinction) orale-
ment, dans de petites phrases que les enfants sont appelés A faire sur les
" objets qu'ils connaissent.”

5 AN s
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L’article se rapportant a la glographie, premidre annde, revét enc
plus partaitement la forme concentrique :

 Quelgques notions.—(Enseignement oral). Situation relative des
La terre et ’eau. Le soleil (levant et couchant),
“Orientation. Points cardinaux. Accidents du sol connus des enfants. Géo;
“ phie locale : école, village, paroisse, comté. Au moyen d’un globe : forme d.
“la terre. les jours et les nuits, les saisomns. Indiquer sur le globe ot se trouve
‘“son pays.”

* L'enseignement concentrique, développant proportionnellement toutes
les facultés, obtient ce résultat bien désirable que I'enfant, quittant ’éeole )
n'importe quelle période du cours primaire, est convenablement prépard
une carri¢re quelconque dont I'utilité et I’

‘“ rentes parties de I’école.

1mportance se mesurent sur la du. e
En d’autres termes, avec I'enseignement concentrique, Iz
maturité de I’enfant est toujours en raison directe de son instruction dont
elle est le produit naturel. Ce résultat n’est obtenu qu’accidentellement avec
les autres formes d’enseignement.”

du stage scolaire.

CONCLUSIONS

Mes révérendes sceurs et mesdemoiselles, la tiche que je m’étais pro
posé de remplir aujourd’hui est terminde.
de cette tribune, résumer ma causerie, 1
de vous emportent de cette séance,
ble souvenir, quelques idées pratiqu
utilité dans I'exercice de votre noble mais laboriet

J’ai retracé bien A 1a hite, et bien imparfaitement, les grandes lignes de
la méthodologie, cette science spéciale de I enseignement.

Nous en avons d’abord rappelé¢ les principes généraux : 1° But de
’école primaire : développer également Pantelligence et le cawour de Déléze an
moyen de I'enseignement des diverses branches du programme scolaire :
27 11 faut que le professeur professe, c’est-A-dire instruise oralement ses ¢i¢.
ves, fasse comprendre avant de faire apprendre.

En deuxi¢me lieu, nous avons traité des méthodes.
a Tinstitutrice pour conduire ses ¢léves au sommet de la science : 1'une
La premiére procéde de la régle a Pexemple

Je voudrais, avant de descendre
a condenser, afin que toute et chacune
dont je conserverai toujours le plus aima
ont peut-Ctre de quelque

1es qui vous ser
1se profession.

i]
)
g

Deux voies s'ofiren

dite déductive, 'autre inductizve.
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puis comprendre ensuite, ce qui est trés peu logi

elle fait apprendre d’abord
que; la seconde tient compte de la nature de I'enfance: elle procede d
Pexemple A la régle, elle a pour but de faire comprendre avant de Jaire
apprendre ; en un mot elle va des effets aux causes, cest-a-dire du conny 3
Nous nous le rappelons, P'induction convient surtout aux com-

, & penser ¢t 1§

mencgants, parce qu'elle habitue 1’él¢ve A observer, i réfléchir
Mais nous nous rappelons aussi qu'il est bon de suivre de temps en
temps la méthode déductive, méme au premier degré de I'école primaire.
Elle oblige I'enfanta marcher seul, i se passer du maitre.
on procédera habituellement par déduction, suivant cepe
autre la voie inductive.

Le troisidme point que nous avons développé, c'est celui qui a trait ansx
modes, c'est-d-dire aux diverses manicres d’or
« mode simultané, c’est 'idéal en classe : mais ce mode exige que tous les

Au cour supéricur,
ndant de tempsi

ganiser 'école que I'on di
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€léves soient de méme capacité, Etant donn¢ 15 nature
diennes, le mode mixte oy simultané-mutuel est celni
avoir recours dans les écoles A un seul titulaire.

teurs, moyen excellent que nous devons utiliser
ment.

de nos écoles cana-
auquel nous devons
1i permet P'emploi des moni-
avee prudence et discerne.
Les procédés sont arrivés en quatridme lieu.
nieux, avons-noys dit, que nous employons afin de
vite aux enfants Jes notions presque toujours abstraites que nous devons leur
enseigner. De 13 1Iq nécessité¢ d’un enseignement Intuitif, cest-d-dire d'un
enseignement quj parle aux yveux et aux oreilles aussi bien qu'd Pesprit et ay
ceeur.

Enfin, nous avons formulé¢ 1a régle et exposé les Principes qui sont la
base de tout enseignement rationnel,

Le mailye dott, autant gue ossthle, faiye rouver aux ¢1pyes ce qu’yl
* /' ~ ) Y ’ ’ ¥ \ q
veut leur enseigner, en les hkabituant oﬁs(’r:'er, a 7éfléchir et 5

voild la regle. Quant aux principes, je me contenterai de les ¢
nouveau :

L. 7 faut que ; enseignc v ont o5 ntuityf;

2. On dozt Loujours procever dy connu @ I’tnconng, 3

3 1l faut aller gy Darticulier ay Lénéral ;

4. Dans 7 ‘enseignement nous devons aller oy concret @ [’
S Lenseignemeny dott étre concentrigue.
Puisse, Mesdames, cette causerie

possible, votre noble profession d’éducatrices de la

surtout, dans lIa suite, étre de quelque prof
votre tiche moing Pénible !

Ce sont des moyens ingé-
faire saisir mienx et plus

raisonner ;
numérer de

abstrait ;

plus encore, si

jeunesse. Puisse-t-elle

t 4 vos chers €leves, et rendre
_\‘\

S. G. Mgr Bruchés; demande alors ay nombreux
toire la permission de commenter Ja conférence de ).
archevéque, pendant prés d'une heure, sculigne et com;
¢loquence Jes principaux points du travail du directey

Lrimaire. Sq Grandeur reconnait 1a justesse des principes pédagogiques

rencier, et Elle développe avec un art achevé leg
ants du discours de notre rédacteur en chef.

et sympathique audi-
Magnan. I’éminent
nente avec clarté et
r de L Enseignement
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Importance et nécessiié de 1a Préparation de 1g
classe de chaque jour (1)

Les nobles fonctions de l'instituteur sont de faire /7 ‘“ducation et 7 "instyuction de 1a
Bien élezer les enfants, c’'est-d-dire, sans oublier 1a natyre physique et Jes foins du
t former leur cceur, arriver ainsi plus sfren

aimer et servir Dieu : tel est le résumé de I'éducation,

1ent i leur faire

(1) Résumé d’une conférence

donnée sur ce
¢ Surintend

sujet par MM. les i
ant de UInstruction pu

nspecteurs d’écoles,
blique,—. Année scol
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L’art de I'éducation, c'est P"application des régles déduites de notre propre expé-
rience ou de celle des autres sur les moyvens les plus efficaces de cultiver les facultés
intellectuelies et morales, comme le disait an commencement du sitcle dernier un
philosophe écossais. Paroles pleines de sens, qui tracent a chaque instituteur la
marche a suivre pour arriver i bien €lever la jeunesse.

Dans I'art d '¢lever les en fants, 7 expérience est le résultat de la pratique de 1'¢du-
cation. Cette expérience s'acquiert A une condition 2 celle d observer avec attention.
L’observation, appliquée i 1'¢ducation, est double : elle comprend i l1a fois / ‘obserzation
des enfants et celle de sor-méime.

I’observation des enfants est I'¢tude de l=ur caractére et de leurs dispositions, de
leurs aptitudes et de leur penchan®, faite sur eux-mcémes afin d ‘arriver A la connaissance
des moyens dont I'emploi permet le mieux de faire pénétrer dans leur intellizence et
leur mémoire les notions qu'on veut leur donner, de prévenir ou de combattre au
besoin 1'invasion ou le développement des défauts, de seconder 1'essor des bonnes
inclinations, et de faire contracter les bonnes habitudes qui doivent étre le résultat de
I'éducation et qui sont Ia garantie d'une vie morale et vertueuse.

~
Cette énumération, bLien que fort incomplite, puisqu’elle n'embrasse qu une partie
des points sur lesquels doit se porter I'attention du maitre, suffit cependant pour qu’on
reconnaisse combien / obserzation des enfants est indispensable i celui qui veut réussir
dans I'wuvre de 1'¢ducation.

A cette observation des ¢léves, I'instituteur doit joindre la sienne propre. En
effet. le succds des lecons, dans I'enscignement comme dans 1'éducation, ne dépend pas
seulement des dispositions des Cleves, il dépend aussi de Ini et de sa maniére d'agir
avee eux.

Que de fois, cn cffet, seion Ia disposition du moment, 1'instituteur reprend ses
€leves d'un ton chagrin et bourru, il les gourmande, les punit méme pour de Iégéres
fautes, qui. dans d autres circons ¢S. passeraient inapergues ou ne motiveraient de
Sa part qu'une simple observation. & Uinstituteur prétait une oreille attentive, ne
pourraibil pas entendre queiquefois ses ¢léves dire entre eux tout bas dés le matin.
“ Gare & nous. ¢ca va mal aujour /S F " Et. en
effet, une journée peul clre witée par cette mauvaise : les gronderies et les
punitions pleuvent sur la tite des €ieves et 1'on se sépare mécontents les uns des

autres, aprés une classe ¢ a pas profité A instructi ar contre, a

-

i
beaucoup nui i 1'éducat n. Que de fois on b nfant arce qu'ils ne
I i
1

comprennent pas des choses qu'on ne une manicére
promptement au but qu'il s'est tracé, 1

s, les presse, les harcéle. sans s’apercevoir que ces impatiences

el ces brusqueries ne font que jeter encore plus le trouble et 1a confusion dans leur
esprit.

nt, en rentrant en lui-méme apres ane le ¢on qui I'a peu satisfait, soit parce

que les ¢léves ont mal compris et quils'ont fatigué par leur ignorance, soit parce qu’il

n'a pas réussi A les intéresser. ou bien i AgIr sur Jeur esprit et sur lenr cceur, 1'institu-

teur st foreé de reconnaitre que la faute en est d Iui. spéeialement 3 Ini. et non i ses

€itves. T verra qu'il n'a pas su s’y prendre, il n'a pas commencé par o il fallait, ni

suivi 'ordre convenable: la patience lui a fait défaut, et en voulant aller trop vite, i
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a donné¢ des explications insuffisantes et par suite obscures : sa parole
persuasif qui gagne Jes ceurs, ni cette
transforme.

n'a eu ni le ton
chaleur communicative qui Jes péncitre et les

Que de fois I'instituteur ser:
en valité, n'étaient pas coupables
sera profitable en ce

1 obligé de se faire cet humiliant avey - Mes élizes,
FCest moi, mos seql qu’il faut accusey.

Cet aven luj
que graduellement i1 P'empéchera de retomber

aussi souvent dans
les mémes fautes.

Sila préparation des lecons, tant recommandée par tous les pé
ceux qui ont le plus réussi dans I'ense

dagogues, et que
ignement n ‘ont jamais négligé
avaient acquis ia plus

‘€. méme lorsqu il
grande expérience dans leur art, est une chose nécessaire dan
tout enseignement, Je retour sur s6i-meéy

s
s
me apres Ia legon, oy 3 Ia

fin de 1a journée, afin
du succes qu’on a pu obtenir, des diffi
causes qui ont empéche de se faire hie
resser les enfants, de captiver leur attention,
ce retour n'est pas moing salutaire,

de se rendre compte de ce qu'on a fait, ultés
Gu'on a rencontrées oy des B comprendre, d'inté.-
de s'emparer de leur esprit et dele

Cette méditation calme,
moment, Jorsque 1'instityt Ur n'est plus sous I'influen
causés par les obstacles toujours renajss;

ur caeur,
loin des ¢motions dy
ce de 1'agitation et du trouble
Mts sous ses pas, est
assez récent
€ reconnaitre le

Ia voie 1a plus siire pour

les vaincre,  Le souvenir est, en effet, alors, pour luj permettre, en reve.-

nant surles incidents du jour, d § causes auxquelles son
Clest par cette double observation de ses ¢léves et de
iert I'expérience dont il doit dé

t dus ses échecs,
lui-méme que Uinstituteur
duire des régles Propres, non pas scule
ter des erreurs qui paralysent ses cfforts,
des meilleurs moyens de 4

ment i lui
mais encore i le diriger dans je choix
OnNer aux enfants configs 4 ses soins Ia solide instruction
quils viennent chercher aupres de lui dans 'intérét de leur avenir, et la forte ¢duca-
tion que les parents attendent de son ztle, pour leur bonheur et Ie bhien del
Pour se livrer avece ardeur et succes 3 I'éducation, i faut d abord que 1
Cnttre de la dignité de Cette uvre, se fasse upe juste idée de se
I3 qu'il éléve con c@ur au niveay
‘une provision de coura
de ce rude labenr - j] faut

a sociélé,

‘instituteur
s fonctions. 1] faut
des difficultés de Ientreprise,

qu’il se munisse
8¢ pour ne pas se laisser rebuter parles 1 tigues ctles dée its
qu'il s'ouvre Jes Sources des joies intéri ures que la carrigre
cle pour cenx qui s’y trouvent suflisamment préparés.
-a deuxidme partie des fonctions de Uinstituteur comprend /7 g

fon A donner
Si 'éducation forge Uesprit, selon 1'e

Xpression de Mo

le menbie.
Donner de Vinstyy, Lion, euseigner, ¢'est faire passer ssances ;
‘leves. L'rn::cr;:n-.-::"m €St assurément une partie considérable de
plus apparente. celle dont i1 est Je plus f:

nlon peut le plus ajs

¢, c'est méme la

mienl constater Jes résultats.  Voili
nziemips que I'instruction résu

mait A elle senle toute- 1]
Uinstituteur.  Mais ¢’est une déplorable erreur. qui ne
hicuses con ‘quences.

Ou'est.ce en effet que 'instructj

on en elie-me ? Qu’est-ce que lese

OiNnaissances

t -1
L oa peat remplir Pesprit, si 1'un ne s altaci

e en méme temps i le former, et sur-
rendre 'homme meilicur ?

L'instruction doit étre ficonde o bienfaisante, ¥y pour Iui conférer ce g ible carac-
i ne faut jamais perdre de

vue que Ienseignement doit,

dans chaque branche
Communiguer des connaissances -

s facultés intelle, Tuelles ; 3° dézyg lopper les facultés morales.
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1° Communiquer des comnaissances. 11 n'est pas besoin d'insister sur ce point
c'est le but direct et immédiat de I'enseignement ; mais ce n’est pas le but final. ¢

n'est pas celui qu'il importe le plus d’atteindre. L 'instruction n’est pour ains
que 'enveloppe ; le fond, c'est I'intelligence, 1'esprit.

2° Dévetopper les facultés intellectuelies. C'est done I'esprit qu'on doit former tou:
en lui confiant les connaissances : il faut profiter de toutes les occasions quoffre si f:

lement 'enseignement, pour développer et fortifier I'intelligence des enfants. On

peut-€tre que 'instruction s'adres

1t i Uentendement, développe toute seule et par
force méme des choses les facultés intellectue les, qu’il est par conséquent inutile qu
I'instituteur se préoccupe de ce résultat et travaille spécialement d I'atteindre. Ma:

alors ce développement, pour ainsi dire instinctif, serait peu de chose en comgj
de celui que peut obtenir un maitre qui dirige avec intention tous ses efforts de cecit
I1 doit donc profiter de toutes les occasions et de tous les movens que lui offre nat
lement enseignement qu’il doit donner A ses ¢léves pour s’eflorcer de développer 1
facultés intellectuclies - il doit s"attacher i en faire des hommes intelligents et cag
bles, plutit que des hommes instruits.

3° Développer les facultés morales. Cest le but indirect et latent, pour ainsi di
que I'on doit se proposer dans tout enseignement ; mais c'est aussi le but «

1éfinitif,
i

c’est le plus considérable et le plus €levé.  Et, en effet, qu'importe au fon qu

homme posséde des connaissances, qu’il s’en serve comme d'utiles instruments pot
i

satisfaction de ses besoins de chaque jour, qu'il ait accru méme les forces réelle
intelligence, s'il nest devenu meilieur, s°il n'use de ces ressources, de cette habiletd¢ ot
de ce pouvoir pour aimer et accomplir le bien, pour atteindre le but que Dicu assigne
i ses efforts ?

Tout doit étre subordonné i cette fin dans la vie, et par conséquent

I"éducation ; les connaissances et le développement des facuités intellectuelles, com

les forces physiques, ne valent en réalité que par I'aide qu'ils apportent pour c

duire au but final: il est leur raison d'étre et il Ies coordonne dans une adn }
unité.  L'instituteur doit donc saisir avidement toutes les occasions qui se présentent
en foule dans 'enseignement, se servir de tous les moyens que ia communication des
connaissances peut fournir, pour porter les €ltves A I'amour et i la pratique du bicn,

pour faire servir les facultés intellectuelies i développer et fortifier les facultés mos

Et non sculement toute branche d ‘enseignement doit servir au développement ¢

ral des facultés, mais encore chaque genre d'études peut s'appliquer plus spécialement

au développement d'une ou de plusicurs facultés soit intellectuelles. soit morales. car

tout sc tient et se relic dans un bon systéme d éducation.
1c

Ainsi arithmétique, tout en servant d'occasion i 1'exercice et au développement
des difiérentes facultés. sadresse spécialement au raisonn nent : omme
moyen de problémes choisis avec discernement, elle favori.  surtout. quant aux fa
(€s morales, I'esprit d'ordre et d'écono i'une condui
ct sage. et auxiliaire cffi T
De méme, 1'histoire peut beaucoup pour la culture de 'imagination, t .

ment de la mémoire et celui dr

rment

ral | la géographie s'adresse pnncipalem
) ]

la langue

a la mémoire ainsi qu'a 'esprit d'observation. Mais I'enseignement de

e =
CCiul de

qui peut le micux servir i un développement général et comj
fiet, est T'expression de la pensée ; or, la pensée s'étend i tout : e y
Iu monde sensible, la:

lan

le prisent, I aveniy ; les faits de 1'ordre moral comme ceux ¢

jugement, le raisonnement comme 1§ les sentiments cos

moire con
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Ia volontc - ainsj
tout retourne,
Voila Pourquoi en 5o
cher i toys les points ¢

la langye est ]'inlcrmétli.xirv obligé de toute chose, tout

Cupant de cet enscign

Tz domaine de I'hor

Quels song maintenant Jeg
gnement 2

“ament, o
mme, pour toyt
moyens qu'j] faut emy

velopper et améliorer,
!.!ll‘.‘(':'
Ces moyvens Peuvent se

résumer
1

le Programme gos ludes -
2° Le tadleay de 1 emplos Guolidien gz lemps -
3° Le journay de classe.
Nous ne p
ration méme

a lrois -

arlerons pas dy premier moyen, cest-d-dire,
du Programme, Puisque cela st du dom
Toyons devoir dire qu’il est dy devoir de
Spéciale et trog approfondic de e Programme
comprend, d'y distinguer Jes maticres de Prem
ue secondaiyes - e méme ce qui est o4

“€ qui a rapport ;

a
aine d'upe

prépa-
autorité supéricure -
tout instituteyr de

pour se rendre

mais noys ¢

faire une Ctlude
compte de ce
1ére importance de celles qui ne sont
ligatoire g €€ qui n’est e facultatif o surtout
de rechercher €t d '¢tudicr les moyens les plus propres 3 le mettre d exéeution confor-
mément ayx idées et aux désirs de cenx qui 'ont Préparé,
Deuxidme moyen : Le tableay de emploi quotidien dy
parce que quangd jj s'agit de diriger une €cole, |
sil'on n'ayajy 9u'd instruire yg seul

qu 1l

lemps est ine
a Uiche est Plus rude et plus difiicile que
sroupe denfames, 3 faire 13 legon A une seule classe.
I1 faut combiner les exercices, distribuer Je temips deg €léves, ¢t surtout Je
précieux dy maitre : en up mot, il faut organiser| ‘ensemble : ¢t pPour arriver
nisation, j] faut de toute nécessité dresser dang un tableay 5 rép
des occupations de Vinstituteyr Ini-méme (et des moniteurs oy aux
entre les différentes divisions de I"école, répartition qu’on U€ pas assez en
général de celle du travai) Propre des ¢idves, L'instituteyr doit agencer les lecons et
les exercices de manidre qu’il puisse suffire i pey PTES 3 tout ot que
Pes d'€ldves, soient constamment occupés drune fagon tout 3 Ia

lispensable,

temps si
i cette orga-
artition dy temps et
iliaires selon 1o cas)
ne disting

les €leves, on grou-

fois agréable et ins.
tructive i up travail en Tapport avee leyrs Capacitée Tespectives, tendant toujours verg
Ie but Principai : Je l!(-\‘c'nmmxm nt intellectye].

Avant de faire ce
Premisdye Importance - 2°
fatizes -

tableay,

‘instituteyr d
des ma

iCres o ‘imiporsa
tenir compte de

femps quil g

ne ; i° des mati¢res de
nee seconda iy, €l 3° des MBLEYES facul.
¢ relatize des différentes maticr

oit tenir comy
c'est-d-dire,

Vimportane
d’y Proportiouncr Je

1

s afin

it consacrer

A chacune deiles ; en Un Mot organicey
Uensemble dy Programme afig d'¢tre fixe SUrla durie o4 la disty, ulion Progressize de
tout Ie cours g ‘enseignemens Primaire, car el arrangement se lie d une maniére ylcps.
faire et indissol;, ble A lorganisation qQuotidienne de I'école. i effet, selon que. surle
tableay de 'emplo; quotidien dy temps. il anr, Porté tant de < r jour par
Semaine pour ype branche d'instruction donnée, i i 1 bout d-y;
d un seme stre. ou d'une anaée, un

n!)i!('ﬂvfl‘.l ar
nombre de !

A partie dy Programme atge;

legons sy; celle branche, ¢
0 rapport avee I'étenduc de |

ibuée i toyte Fannée,

e moven et celyj Gui doit fajre Spécialement [ stijet de cette conférence
est i de classe, ¢ ‘est-d-dire, Ia Préparation des legons de chaque jouy o pour
chague classe.

Il est difficile assurément de bien faire une classe, de donner upe legon, dans une
‘cole qui compte plusienrs classes ou divis 1S réy
ache plus difficil

1nies sous upn meéme maitre -
€ el peut-étre plus im ortante thicore, celle de faire marcher
I

il est une
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€n vient et
i chaque inst ant tou.

Pour donner un hop ensei-
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dans son ensemble, ce qui est la premicre et 1a plus indispensable condition de succes.
Il faut peut-étre des qualités plus rares et plus précieuses ; mais certainement des soins
plus grands et une préparation Plus longue et pius spéciale.

L’instituteur jaloux de remplir dignement ses fonctions, ne doit done jamais man-
quer de préparer chacune de ses lecons. 11 ne s’agit pas ici précisément d'étudier ce
que 1'on ne saurait pas encore et qu’on doit enscigner : i/ n'est pas a Supposer gic’un
maitre puisse se trouver dans ce cas. Mais bien que suppos¢ ¢tre i la hauteur de ses
fonctions par les ¢tudes qu'il a faites ou i I'Ecole normale, ou avant de se présenter
devant un Bureau d'examinateurs. ce qui ne constitue que la préparation éoignée ou
médiate, qui est loin de suffire pour donner un bon enseignement, il doit faire aussi ce
qu'on appelle la préparation prockaine on imm:diale, carun instituteur a toujours
besoin de se rafraichir 1a mémoire, avant d ‘aborder de nouveaux faits ou de nouveaux
principes, de se recueillir avant de donner une legon : certains détails peuvent étre sor-
tis de I'esprit, d'autres se sont effacés en partie, et on ne les entrevoit plus que vague-
ment.  D'autre part, des ¢léves, on quelquefois un certain nombre d'entre eux i qui
les legons ou les devoirs doivent étre donnés, peuvent &tre plus ou moins lents de con-
ception ou sujets A un esprit d'observation iéger qu'il faut par conséquent intéresser.
Il faut donc que la maticre de chaque lecon soit bien préparée pour convenir i 1'état
particulier des €léves ou de chaque groupe d éléves.

D ailleurs, il faudrait n'avoir jamais enseigné pour ignorer, combien souvent il
arrive qu'une explication accidentelle. et tout imprévue pour un esprit irréfiéchi,
devient nécessaire, si méme elle n'est provoquée par les enfants.

Il ne faut pas s’exposer, non i les tromper, on ne le doit jamais, mais 3 rester
court devant eux : donc la préparation est une nécessité absolue i tous les instituteurs
quelle que soit leur compétence. Ce n'est pas tout. Une legon n'est bien donnée et
n’est enti¢rement profitable, que lorsque le maitre a bien pris soin i 1"avance, d’en cir-
conscrire I'élendue, d'en préciser I'objet. d’en fixer les principales parties avec leurs
développements respectifs - sans cette précaution, il risque d'étre eatrainé aux digres.-
sions démesurées, de laisser 1'accessoire d¢border le principal, de s’occuper de tout
autre chose, en un mot, que du sujet spécial de la legon, et tout au moins de faire perdre
le temps des €léves. Ce grave inconvénient mérite une attention d’autant plus spéciale

feux intentionnés v sont particulidrement cxposés par suite
igent Ia préparation préliminaire.  Un bon maitre doit

donc avoir } arer toujours chaque legon A 'avance ; il fait micux encore -

tous les jo le soir ou le matin, avant Ia reprise de ses travaux. il se recucille, pense

urnée, les ciasse, les coordonne, choisit : * soin

! donner i ses ¢leéves, les

X connassances des ¢icves ¢ mps mis a | ction de

* el ou tel

“ments provoqucs par les ¢icves. De plus,

ird A la nature des diverses bran-
3

ches et A la positi juc les oivent tenir pendant les legons. 11 fixe 1'heure

et la durée des différents exercices, voit Ia place que d
mouvements quils auront i exéeuter pendant ces exercices. ne perd pas de vue

uper les enfants, les

que, dans les écoles primaires, convient de ne rolonger les legons d'une
méme branche ou du moins du méme genre d'exercice une mdéme maticre au-deli
d’une demi-heure.  Clest la limite extréme de attention intelligente et volontaire des

enfants qui fréquentent ces écoles : car il faut remarquer que, lorsque la faculté de
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recevoir est épuisée, tout ce que I'on donne au-delid est non seulement inutile, mais
nuisible. Chaque legon doit étre restreinte au temps fixé, et jamais, pour aucune con-
sidération. une lecon ne doit empicter sur le temps destiné i une autre. L’instituteur ne
doit pas oublier non plus qu'il ne convient pas de changer trop souvent d'exercice, de
peur de trop favoriser 1a mobilité de I'esprit des enfants, de son caractére et de 1'habi-
tuer 4 une inconstance qui lui deviendrait tros préjudiciable dans 1'avenir. Cest lila
matiére du journal de classe qu’'il doit tenir.

Et drailleurs, toute prefession n'exige-t-elle pPas un travail préalable de pré-
paration? L’instituteur a une profession difficile d’autant plus qu'il a beaucoup a
faire, sa tiche réclame done une préparation plus soignée que toute autre profession.

La vie de I'institutear est une vie d’¢études ¢t d'observations de tous les jours, de
tous les instants. S'il est une vérité reconnue dans 'enseignement, ¢'est qu’un maitre,
pour remplir dignement sa tiche, sache bien au-deld de ce qu'il doit enseigner: les
lecons sont alors mieux remplies, mieux dirigées ; plus intéressantes, plus appro-
fondies, en un mot plus fécondes.

En résumé, un bon enseignement est celui qui donne la connaissance progressive,
tant théorique que pratique, de la matidre enseignée, en exercant convenablement les
facultés des enfants. Un bon enseignemsnt est encore une suite, un enchainement de
bonnes legons; mais celles-ci ne sont telics qu'd la condition d°¢étre bien priparées,
bien donndes ¢t bien contrilées par le maitre: bien comprises, bien refenues ¢t bien
appliquées par les éléves. Cest pourquoi on afiirme ¢t on prouve que de la préparation
dépend en tris grande partie, sinon en totalité, I'excellence de chaque legon et par
suite de I'enscignement en général. On dit donc avec raison ¢ feile priparation, telle
legon’.

La science du maitre, ni son expérience dans I'enseignement, ni 'excellence des
livres dont il se sert en classe. ne sauraieat suppléer i la préparation journalidre des
lecons.  Cette préparation doit avoir pour objet :

1° Le butde lalegon. Ne Jjamais séparer 1'éducation de I'instruction, quel que
soit le sujet de la legon. Traiter toujours le sujet comme si les ¢ieves ignoraient le
premier mot de la matitre enseignée -

2° Jesujet de la lecon ou la matidre 3 enseigner qui ne doit jamais étre ni trop ni
trop peu €tendue, mais se borner au strict nécessaire et se trouver i la portée de la
majorité des ¢éleves -

3" Le point de vue dans lequel doit étre trait¢é le sujet pour répondre aux besoins
sents et futurs des enfants -

17 Les rapports ou 'enchainement de chaque nouvelie lecon avee les précédentes

et avec celles qui suivent -

59 L'ordre et 1'exposition des parties de la matidre: point de départ, continuation,
fin, résumé de la legon ;

6% Les conclusions pratiques i tirer de la legon, et les applications propres i
graver profondément dans les esprits et dans les ceeurs Iz doctrine enseignée -

7° Le mode de correction des devoirs -

5% La prévision de Ia forme et des procédés les plus convenables et les plus aptes
A la mati¢re enseignée : des principales questions que le maitre devra faire aux éldves
¢t des sous questions qui pourront survenir -

9° Enfin la préparation des moddles, des cartes, des tableaux noirs et de tous les
objets qui doivent lui servir 4 donuer ses legons.

By
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I1 est done indispensable que 'instituteur prépare soigneusement ses cla
qu'il mette toujours par Cerit, dés la veille, les indications des legons, expl
1, pour l'avant-midi et 1'apris-

développements, exercices, devoirs, ete., du lendem:
midi.
Cette préparation quotidienne de la classe doit étre comserse dans un cahier, ;

Journal de classe, lequel doit étre calqué sur le tableau de 'emploi du temps.

Ce travail a des avantages considérables: 1° il fait gagner du temps; 2° il
diminue la fatigue; 3° il rend le travail plus agréable, plus facile et plus parfait ;
4° il contribue d donner i la physionomie de 1'école cette beauté que 'harmonie et la
régularité font éclater partout.

(@ suzvre) .

Chronique pédagogique

(A TRAVERS LE RAPPORT DE MM. LES INSPECTEURS l)'l'iC()Ll-ZS)
(1899-1900)

Nous continuons i glaner dans les rapports des inspecteurs d'écoles. Voir L' Enseignement
Primaive des mois de mai et de juin 1001,

J.-A. Cléroux.—Un grand nombre d'¢coles ne donnent pas aux €léves le nombre de
pieds cubes d’air requis par le réglement du comité catholique du Conseil de 1'Instruc-
tion publique. Lorsqu'il s'agit de construire, les commissaires, ne considérant pas
que la population est susceptible d'augmentation, construisent leurs écoles d'une gran-
deur propertionnée au nombre actuel d’enfants en état de les fréquenter, et, au bout

-d'une couple d'années, il arrive trés 2ouvent, dans un comté i coloniser comme celui
de Labelle, que ces écoles sont trop petites.

Drapres les statistiques que j'ai prises, 61 écoles ne donnent que 383 06 pieds cubes
d'air par enfant; 22 €coles donnent de 100 i 130 pieds, et il n’y a dans mon district
que 34 Ceoles qui ont les dimensions requises.

M. J. Curot (1).—Nous remarquons dans le rapport de M. Curot que jo institutrices
non brevetCes enseignent dans les comtés de Stanstead., Compton et partic de Beauce.—
g titulaires d'¢eoles ont mérité la note excellente - 47 trés-bien ; 72 bien : 32 médiocre,
et 10 mal. Sur un total de 161 titulaires, 113 enseignent depuis 1 an : 33 depuis 2 ans ;
11 depuis 3 ans : 3 depuis § ans ; 3 depuis 6 ans ; 1 depuis 7 ans ; 1 depuis 14 ans.

J-Z. Drbeaun.—M. Emile Gauthier. porteur d'un brevet d'académie accordé par
I'Ecole normale Laval, est le seul instituteur laique de mon district d’inspection. Bien
qu'il soit i sa premiére année d'enseignement, il enseigne avee gradation, miéthode et
intelligence. I met en pratique les conseils pédagogiques qui luiont éé donnés dans

son ALMA MATER.

Des 175 institutrices laiques. 3o sont brevetées pour éeoles modéles et 114 pour
Ceoles ¢lémentaires.  Les 12 autres n'ont pas de brevet.
Des 163 institutrices hmées, 15 ont obtenn leur brevet de 1'Ecole normale Laval,

24 da hareau central, 55 de celui de Québee, 6 de celui de Rimouski et 63 de celui de
Kamouraska.

Neuf institutrices non brevetées agissaient comme directrices et les jautres comme
sous-maitresses. 6 sculement ont €¢é engagées conformément aux dispositions des
réglements du comité catholique. Depuis 'année dernidre. le nombre de ces institu-
trices est angment¢ de 7 et il augmentera probablement encore, vu que plusieurs insti-
tutrices quittent I'enscignement pour d'autres emplois plus lucratifs. D'ailleurs. il est

1) Pour e rapport de M. I'inspecteur Demers, voir L' Enseignement Primaive de juin dernier,
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lifficile de s‘opposer il ‘engagement d°
Ures ne peuvent €n trouver 4°
SSEr.

nstitutrices non brevetées Jors
autres et que inspecteur ne sait p

1ue les com-
as lui-méme 3 qui

Il est regrettable de constater comme le personnel enseignant se renouvelle souvent.
d on a fait yn petit stage, on quitte I'enseignement - Ia plupart d
gnent qu'en attendant, Cependant,

€S institutrices

J il faut avouer quele pey d'importance qu’on
* 4 'instruction dans certaines municipalités est bien propre a décourager jes plus
* 7E1E5. A cette insuuci:mcc.

si nous Joignons des traitements ridicules et de mauvaises

:  TlUSOns. nous aurons ]a cause des nombreyx changements.

: A. Fontaine —Up grand nombre de maisons d'école, dans mon 4; strict d'inspec.

n, ont besoin d'¢tre réparées on renouveles.  Jrai mentionné ces maisons dans mes
letins.  Quant ay mobilier, il s’améljore quelque peu, mais pas g
¢re néanmoing que, dans quelques

généralement.
les banes sans dossiers auront disparu de ]a plup

années, les longues tables (deSaia pieds) et
art des écoles.

: Le salaire des institutrices tend 3
E maintenant qu'une muanicipalité qui p
3 J-E. Genest-LaBarre.—Ie résulta
es Ceoles de mon district a été con

angmenter, généralement., Je ne compte plus
aie moins de cent doliars i ses Institutrices,

t des examens que j'ai fait subir g

ans les diffe.-

MMe Suit : ercellens dans 3 écoles LIS bien dans
t 44 Ceoles ; bien dans 76 €coles médiocre dans 16 Ceoles ; mal dans ; Ceole,
> Ce tableau résume I'état de 'enseignement dans mon district d’inspection pour
& celle année et je travail qui y a ¢té fait.

2 L' Enseignement 1 rimaire est toujours un auxiliaire puissant e

ntre les mains dy
'S enseignant et les institutrices savent

aussi en apprécier 1a valeur,
A quelques exceptions prés, les €coles sont visitées régulitrement par les commis.

s dans toutes les municipalités. Ie curé de la paroisse accompagne ordinaire.
les commissaires et cette visite fait dy bien.

nt

L usage établi en diverses municipalités de
! concours entre les ¢leves des diverses Eeo

faire faire i 1a fin de I'ann¢e Scolaire

les continue de se maintenir et Produit toy-
i7s les meilleurs résultats, Je citerai de nouveay Brompton-Falis oq 'on accorde

certificats d'études primaires aux ¢leves qui terminent le cours Elémentaire ¢ qui

nt avec suceds un €xamen spécial établi pour cette fin - St-l'.wrgl-.d(..\\',‘nds(,r
UX prix spéeiaux sont offerts anx Cléves de 1a municipalité pour Ia meillenre com-
moen langue fr:mgaise; Wotton et St-Camille on des concours Sembiables ont
1. Ces concours se font sous Ia direction de MM. les curés et sont g

Ils ont pour effet de créer beaucoup d'¢émulation chez les ¢idves et
utrices elles-mémes,

u

us i leur
chez les

T e W co o
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GROUPE 1
CLASSE 1
Enseignement primaire
Le gouvernement de Québec GRAND Prix.
Les Commissaires des €coles catholiques de Montréal..... MEDAILLE D'OR
Les Commissaires des écoles protestantes de Montréal... MEDAILLE D'OR.
Les Freres des Ecoles chrétiennes MEDAILLE D'ARGENT.
Les Sceurs de la Congrégation de Notre-Dame, Montréal. MEDAILLE D ARGINT.
Institut des Clercs de St-Viateur MENTION.
Les Sceurs du Bon-Pasteur .. MENTION.
... MENTION,
Les Sceurs de la Charité, Québec .. MENTION.
Les Sceurs de la Présentation de Marie +eiieeeeee.. MENTION.
Les Fréres du Sacré-Ceeur MENTION.
CLASSE 2
Enseignement secondaire
Le gouvernement du Canada GRrRAND Prix.
Douze maisons de haute ¢éducation au Canada sont
mentionnées comme ayant contribué i 1'obtention
de ce prix, dont six de la seule province de
Québec, savoir :
Le college de Saint-Sulpice, le séminaire de Québec, le séminaire de Sherbrooke,
le collége de Ste-Marie, le séminaire des Trois-Rivieres et le college de Lévis.
CLASSE 3
Enseignement universitaire

Le gouvernement du Canada..... GRAND PRrIX
Ont participé a oette haute récompense dans la pro-
vince de Québec 1'Université Laval et I'Université
McGill.
CLASSE 4

Enseignement spécial des beaux arts
Le conseil des arts de 1a province de Québec MEDAILLE D'ARGENT.

(A suivre)
——————

TRIBUNE DE I’ASPIRANTE

Comment se préparer au brevet de capacité
I
TENUE DES LIVRES

Chaque science a un vocabulaire ou langage spécial qui est & peu pres inintelligi

ble d ceux qui n'ont pas étudi€ cette science. Si vous voulez que vos ¢léves avancent
sfirement et rapidement dans la connaissance de la tenue des livres, familiarisez-les
avec le vocabulaire de cette science, non seulement avec les mots mais avee le sens des
mots ; que chaque mot éveille instantanément dans U'esprit de 1'él¢ve une idée bien
définie de ce qu’il signifie. On atteint ce résultat en enseignant Gu 'une chose i la fois
et en ne donnant un mot nouveau qu'd mesure que le besoin s'en fait sentir.
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CoNSsEILS pr ATIQUES -—Ne commencez pas par faire apprendre une série de défini-
tions. Ne donnez pas de longs exercices : les ¢leves ne pourraient pas les faire d'une
maniére présentable. [Faites €erire les exercices de tenue des livres dans les mcemes
cahiers que les autres exercices.  Donnez des exercices courts, mais en grand nombre,
N'enseignez qu'une chose i la fois.

PRELIMINAIRES. —Faites connaitre ce qu'on entend par une vente au comptant, —
un achat ay comptant.—une vente a crédit,—un achat A erédit, —un Payement parfait,

“un payement i compte, —une recette pour parfait payement,—une recette d compte,
2. Faites rédiger des factures acquittées ;—des factures acquittées pourun 3 compte;
des factures non acquittées.  On peut trouver des modcles de ces difiérentes factures
dans les traités d’arithmétique. Des Tegus pour sommes regues en parfait payement,—
des recus pour recettes 3 compte.
DE LA TENUE DES LIVRES EN PARTIE SIMPLE

Nous allons indiquer point par point I'ordre et la manidre 3 suivre en enseignant
la tenue des livres en partie simple.

I. LE LIVRE DE CAISSE.—Ce livreest de la premiére importance, savoir v inscrire
les opérations qui S'y rapportent est de la plus grande utilité i tout le monde, aux
personnes non engagées dans le commerce aussi bien qu'a celles qui en font une occu-
pation,

Lerives ce gui suit au tableau et faites-le copier dans les cahiers d ‘exercices ordi-
naires,

LIVRE DE CAISSE

Les recettes et les dépenses—(autrement les sommes d'argent recues et les sommes
d'argent données)—sont inscrites au Livre de Caisse, au furet i mesure gn’elles ont lieu,

Dr Caisse Cr
Au débit, ¢est-A-dire dgauche, inscrivezr || Aqu crédit, c'est-a-dire A droite. inscrivez
toutes les sommes d'argent que la Caisse | toutes les sommes payées.
recoit. que ce soit du propriétaive ou des | Créditer la Caisse, c'est inscrire une som-
¢trangers. [ me au crédit, c'est-d-dire i Ia droite.
Débiter la Caisse, ¢ est inscrire une som. | L’abréviation des mots crédit ou crédi-
me au débit. c'est-d-dire 3 gauche, | teur est Cr.
L’abréviation des mots débit ou débi.
teur est Dr

>

2. Faites régler un c6té de 'ardoise ou un quart de feuille de papier de Ia manidre

indiquée a la page (234), puis faites éerire 'entéte - Caisse Dr, Cr: au-dessous de Dr,
Sommes vegues ; au-dessous de Cr, sommes payées.

3. Dictez I exercice Swuivant - — . Commencé avee de I'argent 812, —». Recu §3 30.

3. Payé 83.25.—34. Payé §325.- 3. Recu §8.75.—6. Pavé 83 z0. —7. Recu §3.10,—

S. Regu §4.70.—q. Payé 86.15.—10. Pavé §2.85. —g1. Payé §1.75.—12, Regu S11.20.

4.—Que les €léves formulent eux-mémes les réponses aux questions suivantes et
aprés chaque réponse, qu'ils inscrivent I'article qui a fait le sujet de Ia question, dans
la colonne indiquée.

QUESTIONS.—1. O faut-il inscrire le rer article : Commencé avec de 1 ‘argent $12 ?
Rép. Sur le livre de Caisse, au débit, c'est-d-dire, a gauche. Pourquoi faut-il inscrire

3—
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IENSEIGNEMENT PRIMAIRE

le 1er article : commencé avec §12, au débit du livre de Caisse > A¢p. Parce que toutes

les sommes recues, gue ce soit du propri¢taire ou des étrangers, sont inscrites sur le

livre de caisse A gawuche, ¢'est-d-dire au débit.

Questions semblables aie sujet du ze article.—3. O faut-il inscrire le searticle: Paré
$4.23 2 Rép. Sur le livre de caisse au crédit, ¢'est d-dire, d droite. 4. Pourquoi faut-il
inscrire le ze article, paré $3.25, au crédit du livre de caisse ? A7p. Parce que toutes
les sommes paiies sont inscrites sur la caisse, au erédif. ¢’est-d-dire, A la droite.

Questions semblables an sujel des autres articles.—35. Quel est le total des recelles oun
des sommes Tecues par la caisse ? Rép. S10.25. 6. Comment trouve-t-on le total des
recettes 2 Rép. On trouve le total des recettes en additionnant les sommes au débit de
la caisse. 7. Quel est le total des déboursés, ¢'est-d-dire des sommes payées ? Rép. §23.50.
8. Comment trouve t-on le total des déhoursés ? Rép. On trouve le total des déboursés
en additionnant les sommes au crédit de la caisse. 9. Quelle est 1a balance en caisse,
c'est-A-dire combien reste-t il d'argent > Rép. La balance en caisse, ou ce qui reste en
argent, se trouve en soustrayant le total du ¢7édit, c’est-d-dire le total des sommes payvées,
du total du débit, c'est-i-dire du total des sommes recues. 11 O s'inscrit la balance ?
Rép. La balance s'inscrit, généralement en encre rouge, au ¢¢diz. 12. Qu’appelle-t-on
I'opération de trouver la balance de la caisse et de 1'inscrire au crédit ? Aép. On appelle
1'opération de trouver la balance de la caisse et de 'inscrire au crédit, balancer ou solder
la caisse. 13. Quand doit-on solder la caisse > A‘p. On doit solder la caisse d 1a fin de
chaque jour. 13. La caisse ayant été soldée i la fin de la journée, quelle est la
premitre chose que 1'on doit v inscrire le lendemain matin ? Aép. La premiére chose
que 1'on doit v éerire le lendemain matin est la dalance, cette fois au débit. 15. Pour-
quoi met-on cette balance au débit?  Rip. Parce que c’'est la somme que la caisse est
censée recevoir du propri¢taire au commencement de la journce.

NOTE.—N'exigez pas des éleves qu’ils écrivent ces questions el véponses, n'exiges pas
non plus gu’ils les apprennent par cour.

Lorsque la Caisse sera terminée, elle aura 1'apparence suivante :

CAailsse Dr Cr
Sommes  Somies

regues payvces

Par balance

A balance .
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Donnez des exerci

CES Jusqu'i ce que les ¢]

“S comprennent parfaitement cette
preaniere partie.  Vous pouvez inventer voyg meémes ces exercices, vous Souvenant ;g
B il one fau’ pas que le total des déboursés excide le total des Tecettes ; 2. qu'il est
e ie d’emplover (e petits nombres dans ces exercices préliminaires, ¢ 1)
9 -Exercice A fajre comme

les exercices précédents,

Commenceg Non commere.- oy ML e, v s . SS00 | o
3 Acheté de I3, Martin, ay comptant, 1

1000 minots de bi¢ 3 500 0o

4 Vendy 3 Jos. Pigeon au comptant, Soo minots de blé 3 110 | 0o

5 Acheté de Ed. Cousin, ag comptant, ;2o rminots de bi¢ as 388 | oo

2 6 Vendu i Geo, Thomas, ay comptant, 1000 minots debl¢as,. 540 | co

" 7 Vendu a p, Louis, ay complant, 300 minots de blé 3 s, 168 | oo

3 : 9 Acheté¢ de J. Paul, ay comptant, 1300 minots de bl¢ i g 765 ' oo

3 . 10 Vendu i A, Faber, ay comptant, 1606 minots de bi¢ 3 g S8So | oo
- Payé salaire dy Commis, une semaine

12 Pav€ lover un mois

7-—Rue les ¢leves fassent Je meéme exercice e nouv
celte fois, les détails qui manquaient g
Caisse sera comme suit :

cau, mettant dans g &
ans les exercices précédents.

aisse,
Alors le Livre de

Livre de ( aisse

Dy Cr

‘ Sommes Somimes

recues pavées

2 Anomdey lcze, placement.... : Soo
3 | Par 1000 minots de blé i g0 350 500
4 1 A S00 minots de blé A go 440
35 Par 1200 minots de bl¢ 3 So.49....... 588
o1 A 1000 minots de bl€ i 0.3, 540
71 A 300 minots de bi¢ 3 $0.56... oo T 168
9 | Pari300 minots de bi¢ $o.51....... 763
0 1 A 1600 minots de bl¢ A $o.55 ... 880
' | Par salaire dy commis, une Semaine.. .. 4
12 1 Parlover, un mois 6
12 | Par balance...... """ 965
| — —_—
‘! 2828 2828
A balance. 963

-Faites analyser les résultats qu’on peut trouver dans le livre de
re suivante : Quel capital le propriétaire a-t-i] maintenant > Rép. &
ten commencgant ? 'p. 8500, A-t.i] gagné ou perdy ? Rép. 11
M qu'il a gagné. Rég. 1la 8165 de plus aujourd'h

Caisse de 1a

05. Combien
agagnd, Commest
ui qu'en commencant ; j] 5 donc

ey mn*-mr"w(mm

t §163.

On

trouvera des exercices pour cette fin aux pages 1 €t 2 du traité de Terue

des Livres par
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9.—Expliquez aux €leéves, qu’absolument parlant, un marchand qui fait toutes <es
opérations pour argent comptant peut se contenter d'un livre de Caisse.

10.-Expliquez : 1. que, lorsqu'un marchand achéte, il regoit du vendeur une factu
qu'il doit numcroter et attacher ensemble toutes les factures qu'il regoit ; 2. que, |
qu’il vend, il inscrit les ventes sur un livre appelé Lizve de Ventes ; qu'en résum.
peut savoir , (a) combien il a regu et déboursé au moyen du Lzzrede Caisse ; (b) quand
de qui, quelle marchandise, pour quelle somme et d quelles conditiens il a achetd

moyen des factures ; (¢) quand, 4 qui, quelle marchandise, pour quelle somme et ; :
quelles conditions il a vendu, au moyven du ZLivre de 'entes. .
) ~ s . 2 - . €
Le marchand peut s’abstenir de mettre dans la Caisse les détails des opérations, sc 1
by ’ g i - - - . . 2 (¢
bornant i mettre 1’'abrég¢ et renvoyant pour les détails au livre qui les conticntou auy B
S
factures. -
e
11.—Faites faire les factures des opérations de la page 233, faites attacher ensem
ces factures. Puis faites faire le Lizre de I'entes des opérations de la page 233,
. S
sera comme suit : S
Montréal y juillet rgor. g e
- — e B
| Au A créd
{ comptant | 4 crednt si
= tic
1901 |
Juillet | 4 | Jos. Pigeon, au comptant, Soo minots de | |
: | DIE @ $:58:-s-susmnsisuminivnariinsivssanoss $340 |
£ 6 | Geo. Thomas, au comptant, 1000 minots de | ne
! b€ (0 8,54 cciiies i, e | 540 | one
‘ x ‘
| Etc., ete., etc. ; ‘ {ta
- que
12.—Faites faire et acquitter les factures que 1'¢I1¢ve doit donner i J. Pigeon, (. d'u
Thomas etc. Puis faites faire la Caisse, omettant les détails, mais renvovant aux mo
Factures et au Livre de 1'enfes. La Caisse sera comme suit : les
par.
Livre de Caisse Dr Cr
DIes
L001 Sommes Sommes .
’ ()
9 regues pavées .
. onci
vy H 1ont
Juillet 2 A nom de | *éleve, placement ........................ <800 | ’
‘o 3 Par f. ] | S500
4 AL.deV. 340
: 5 Par f. 2 i 388
Etc., etc., ete. .

13. Donnez des exercices et faites faire les factures, la Caisse et le Livrve de wontis
jusqu’d ce que les €l¢ves comprennent parfaitement 1’art d’enregistrer les opér
au comptant, ainsi que celui non moins difficile d'interpréter les résultats. (1)

J. AHERN

(1) On trouvera aux pages 9, 10, 11, 12, du lrail(-_ de Tenue des Livres par J. Ahern des <éne svste
d’opérations qui fourniront la matié¢re pour des exercices de cette nature.
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11
Choix de dictées

NECESSITE DU TRAVAIL

La loi du travail est une loi naturelle - personne ne peut s’y soustraire, personne
ne peut 'éluder sans dommage pour 'individu et la soci¢té.  L’inertie et la paresse
sont un amoindrissement de la vie, un abaissement, une maladie morale. Le paressenx
est esclave dans la société libre - il d¢pend de tous ceux qui contribuent 3 Ia satisfaction
de ses besoins @ il dépend de son propre corps oii I'Aime n'a aucun empire, oi elle subit
sans lutte, sa dignité, la domination de la maticre, ou ses facultés sont Etouffées par
les instincts de 1’animalité,

B Mais comme l'esprit ne saurait étre enti¢rement dompté par la mati¢re, 1'ime

soufire de sa dégradation, son activité se réveille assez pour devenir un tourment pous
les paresseux. Ce tourment, c¢’est I’ennui, mal irritant, mal intolérable i 1a longue, ne
laissant aucun repos i celui qui avait placé le souverain bien dans le Tepos.

Le travail est nécessaire dans toutes les conditions de la vie; il ne faut pas le con-
sidérer comme un mal, mais comme un moyen de relévement, d 'amélioration, de perfec-
tionnement.

LA PEUR

Il v a longtemps de cela, mais je m’en souviens comme dhier ; j'avais une douzai-
ne d'années, j’€tais allé i la forét, i une heure de 1a ville, prendre des nouvelles de mon
oncle, garde-forestier qui était malade. Je revenais i la tombée de l1a nuit. La route
{tait déserte.  Toutd coup, j'entends derricre moi des pas précipités, une serte de galop
que je ne connaissais pas. Ce n’'était pas un cavalier, ce n’¢tait pas non plus la course
d'unhomme. La peur me prit, et I'imagination aidant, je me figurais quelque béte
monstrueuse 4 ma poursuite ; je me mis A courir i belles jambes ; plus je courais, plus

les formes de la béte que je ne voyais pourtant pas, car je n'osais me retourner, me
paraissaient effrayvantes.

Dans ma fuite, je me heurtai i une pierre et tombai ; le galop s’arréta net, mais si
prés de moi, qu’un frisson me secouait tout le corps. A la fin, n'entendant plus rien,
jepris mon courage i deux mains, me relevai et regardai derriére moi: 1'ine de mon
oncle était tranquillement arrété A deux pas de moi, droit sur ses quatre pieds. J'eus
honte de ma couardise : je pris la béte ¢chappée par le licol et 1a ramenai i son écurie,
me jurant bien qu’on ne me reprendrait plus i trembler de la sorte.

Louis Liarp.
DES ECLIPSES

On appelle Eclipse I'obscurcissement passager d 'un astre par suite de I'interposition
d'un corps opaque entre cet astre et 1'ceil de I'observateur, ou bien par suite de 1'inter-
position d'un corps opaque entre cet astre et celui dont il regoit la lumi¢re. Donc, deux
sortes d'€clipses.  Dans 1a premidre, la lumidre du soleil est cachée plus ou moins par
la position de la lune entre le soleil et 1a terre i la deuxieme, 1"éclipse vraie, est causée
parla position de la terre entre la lune et le soleil. De toutes les éclipses dont notre
systtme planétaire est le théitre, celles du soleil et de la lune ont €t€, de tout temps,

les plus observées. Elles ont ¢té pour les anciens, des avant-coureurs de guerres, de

AT S it R P Y R SR

i

e s




238 JENSEIGNEMENT

pestes ct de calamités ; mais anjourd'hui que Ia
nous ne

0Ds5ervons - ( ¢S comme

ttes.— Dangers qu'elles pro
caulions
Une allumette est un petit biatonnet de bois blanc qui porte i 1'une de ses extr
tés un peu de substance infl: »mxn:xhlc par frottement.
Les aillumettes sont tres utiles. car elles nous servent i produire facilement
et la Tumi¢re dont nous avons besoin.

Mais si 1'on jette sans bien 1'éteindre 1'allumette dont on s'est servi, on peut
mer aussi un incendie.  Si on laisse par terre des allumettes, on peut les enflamme:
sus et mettre le feu a sa robe, au ridean, au tapis et causer de graves a

marchant
dents.

Si on les laisse trainer A la portée des petits enfants, reuvent les allumer ¢
.

i
s'amuser ct mettre le feu i leurs vétements ou A la maizon. Ils s peuvent aussi les m:
tre dans leur bouche et s'empoisonner, car le phosphore qui, le plus souvent,

les allumettes, est un poison danzereux

11 faut donc prendre des précautions pour que les allumettes ne so ient pas d:

reuses : les ranger d'abord. toujours 3 une méme place choisie: 4 1'abri du fen
I'abri des enfants et des animaux

Puis, quand on s'est servi d'une allumette, 1'¢teindre soigneusement et s'a
qu’'elle n'a plus aucun point ronge avant de la

ont insp
Des pauvres? oh! oui, j'en ai vu bien souvent !
pas d chaque pas que nous faisons dans les rues
I'église, ils nous suivent dans nos promenades,
lamentable. Celui-la est aveugle, ccini-ci esirc ici est le
Mon cceur se serre douleureusement quand je passe dev ..nf une de ces mis
je ne peux soulager. car si je ne refuse pas mon obo
main, je puis donner bien peu et j g ientcons ce detout cedont i
Mon petit sou est un grain de sable qui se perd dans un désert.

petit sou peut dogner un morcean de pain, et le pain c'est la vie... Quelquefois

surtout quand il s’agit de pauvres vi illes femmeson de pauvres vieillards tout bl
murmure une pricred leur intention, demandant & Dieu de placer sur leur rout

personne charitable qui leur fasse du bien.
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On dit, je le sais bien, qu'il v a beaucoup de faux pauvres, que parini cenx qui
implorent notre pitié beaucoup sont riches ; ceia est affreux et le hon Dien se chargera
de leur punition. Mais nous, devons-nous nous arréter devant un pauvre et nous dire -
est-il sinclre ? ne I'est il pas ? Ces incertitudes nous conduiraient A des er reurs. Don-
nons toujours, tant Pis si nous sommes trompés ; donnons au nom du Grand Pauvre
qui vint sur la terre nous enseigner la charité, Ne sovons Jjamais ni orgueillenx, ni
durs envers les pauvres ; plaignons les, soulageons-les, ils ont un coeur et une ime

commenous.  Leur ceeur est meurtri, leur Aime est malade : Soyons de bons Samaritains.

IV

Analyse logique

——
Regles sugeivies par la pratigue
(Reproduction interdite)

L. Quand une proposition commence par un mot sujet, cette proposition est une
pPrincipale.

2. Quand une proposition suit une conjonction de subordination, cette proposition
est une complitive de zerte, Voici les principales conjonctions de subordination : Que,
quand, lorsgue, si, attendy que, bien que, wy que, parce que. de méme que, cte.

3. Lorsque deux propositions sont unies Par une conjonction de coordination, ces
deux propositions sont de méme nature. Voici les principales conjonctions de coordina-
tion : ¢, ui, ou, mais, or...

4. Toute proposition commencant par un prénom relatif est 1a complctize du nom
qui est I"antéeédent de ce pronom relatif,

Remargues

Les complétives de veybes sont dites subordonnées, 1es complétives de verbes sont an
nombre de trois : diyecte, indirecte et circonstancielle.

Les complétives de nom sont dites incidentes. 1es complétives de nom sont de deux
sortes : complétives déterminatives et complétives explicatizves.

L.25 propositions unies Par une conjonction de coordinaiion sont dites coordonnies. Ces
propositions peuvent étre, suivant le cas : deux principales, deux complétives directes,
deux complétives déterminatives, etc., etc.

i
Exemples

1% Prop. principale - Dicu est le créateur dy ciel et de Ia terre.

2% Props. subordonnées - (@) L'Evangiie veut (Que) nous pardonnions 3 nos ennemsis,

CoMPrL. DIR. D3zt {6) Chaque jour nous avertit (Que) ja mort approckhe. Comrr.

INDIR. de azertsr. (¢) L alouette fait son nid dans les blés, lorsqu’ils somy en herbe. Compr,
CIRCONSTANCIELLE de lemps de fast.

3% Props. incidentes - (@) Celui gus se fiiche a tort, — La proposition qui se fiche "
est la COMPLETIVE pi: SRMINATIVE de celus, (4) Le fer, qui est un métal Précicurx, est
tiré du sein de 1a terre.—La proposition qui est un mdétal précieux " est la COMPLE.-
TIVE EXPLICATIVE de fer.

ST

" SRS oy

e T T——
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1" I'rops. coordonnées - 11 pria Dieu ¢f se résigna au sacrifice. La conjonction ¢f
unit deux propositions principales dites COORDONNEZES.
NOTE
La proposition complétive déterminative est indispensable. tandis que la complé-
tive explicative peut disparaitre sans nuire au sens de la phrase ; cette derni¢re propo-
sition se place toujours entre virgules.

C.-J. M.
-
Pour le 25 décembre
NOEL! CA, BERGERS!
Le ciel est noir, la terre est blanche ; (1701)
—Cloches, carillonnez gaiment ! Ca, bergers, assemblousmous,
Jésus est né ; 1a Vierge penche Allons voir le Messie.
Sur lui son visage charmant. Cherchons cet Enfant si doux
Dans les bras de Marie ;
Pas de courtines festonnées Je 'entends, il nous appelic tous ;
Pour préserver V'enfant du froid ; O sort digne d’envie !
Rien que les toiles d'araignées .
Qui pendent des poutres du toit. Laissons 1i tout ce troupeau,
Qu’'il erre A I"aventure,
Il tremble sur 1a paille fraiche. Que sans nous sur ce chleau
Ce cher petit Enfant-Jésus. 11 cherche sa piture.
Et pour I'échauffer dans sa créche Allons voir dans un petit bercean
L’ine et ie bauf soufllent dessus. L’autcur de la nature.
La neige au chaume coud ses franges. Que I"hiver par ses frimas
Mais sur le toit s'ouvre le ciel Ait endurci la plaine,

§7il croit arréter nos pas

Cetle espérance est vaine.

Quand on cherche un bien rempli dappas,
THEOPHILE GAUTHIER. On ne craint point de peine.

Et, tout en blanc, le chau
Chante aux bergers : *

LA MESSE DE MINUIT

Vous souvient-il de ce beau temps, chers lecteurs, ot nous attendions avec impa-
grande féte de No€él. Oh ! comme nous étions heurcux la

tience 1'époque aimée de |
veille de ce jour béni.  Tous nous avions hiite d arriver au soir afin de pouvoir assister

A la messe de minuil.

Vers les onze heures, nous étions debout sans que personne fiit i la peine de nous

réveiller.  Je me rappelle ces messes de minuit d autrefois comme on se souvient des

¢événements de la veille. 11 est onze heures du soir - dehors, les étoiles brillent avec
€clat au firmament. i travers le froid de la nuit ; de longues files de carrioles se dirigent
avec vitesse vers 1'église du village, au son joyveux des clochettes qui ornent les attela-
ges : de nombreux pictons se rendent A la créche du Divin Enfant : dans le lointain,
les cloches du vieux temple sonnent i toute volée; il y a, contrairement i I"habitude,
de la lumitre A toutes les fenétres des maisons.
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Enfin, on entre dans la maison de Dieu, illuminée a profusion, ce soir-li. |

vénérable curé de la paroisse monte A 'autel, et le cheeur entonne avece ent

Ca, bergers assemblons-neus. A mesure que la messe avance, la joie s'aczuse dans |
y

griable, Il est né le dizvin enfant. Lorsque 1" Addesie jide

rieux s'affirme.  Puis 1a messe du second toir, si belie et

vienx chants : Nowzelle a

retentit, le sentiment rel
Vers la fin de i'office. des chants d’allégresse s'élévent :

grave, va son tra

Les anges dans nos cgmpagnes
Ont entonné 'hymne des cicux,
It I'¢écho de nos montagues
Redit ce chant mélodieua

**Gloria in excelsis Deo !

Au moment le plus solennel de la cérémonie, la meilicure voix de la paroisse red:t
I"admirable
Minuit ! Chrétiens, c’est I'heure solennelle
Od I'Homme- Dieu descendit jusqu’i nous.
. No¢l! No¢l! Chantons le Rédempteur.
Aprés avoir entendu /fa messe de I aurorve, chacun s'en retourne rézeillonner A la
maison, o le pocie A dewx ponts ronfle gaillardement son attisCe de bois franc.

Doux souvenirs des Noél d'autrefois, comme on vous évoque avec bonheur et atte

drissement !
C.-J. MAGNAN.




ché au verbe par un préposition (exprimée ou sous entendue). E

L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE 243
METHODOLOGIE ;
ETUDE SUR LE VERBE (Suite). :
ey -
Le zerbe altributif peut avoir les mémes compliéments que 'attribut. E $
Ces compléments sont - e
1° Un zom ou un pronom: : g
Ex.: L'homme cultize 1.a tin RE: 1a terre L nourrit.
2° Un zerbe & 7 ‘infinitif ou un participe -
Ex.: Cet ouvrier aime a FLANER. Tu 5075 en COURANT.
3° Un adverbe -
Ex.: Cette petite fille répond ErorrpiMENT,
4° Une propoesition -

Ex.: Mon pére zeut QUE J'ETUDIE LA MEDECINE.
Les compléments du verbe sont divects, indivects on civconstanciels. 15
1° Le complément divect indique le but direct de 1'action - ¢
Ex.: Je coupe DU BLE.  Je cousais UN BOUTON.
2° Le complément indirect indique également le but de I"action ; mais il est ratta-

Ex. : Nous parlons vr: vors. Je pense A Mox vizre.
3° Le complément circonstanciel indique a quel moment, dans quel Zien, de quelle

manicre, €*c., s'est faite I'action.

E

: Je sortirai pevarx.
Il trazaille cuxz 1o,

Cet enfant /77 covraMyENT i
. g
VERRES TRANSITI#S. — Les verbes attributifs qui ont un complément direct sont £
appel€s verbes TraNsITIFS. 3
Ex. : Je CHANTE une chanson. i -
N 2 . 4 sge o : (%
Ces verbes se conjuguent dans leurs temps composés avec 1'auxiliaire azoir. 3
&
Ex. : J'A1 _fini mon travail.
- *
VOIE ACTIVE, VOIE PASSIVE. — Les verbes transitifs ont deux conjugaisons diff¢- g
rentes. Dans la premidre, 1'action est FAITE par I'¢tre que représente le st JET et 4
supporice par I'étre que représente le complément. [
n
PAvL frappe Jean. Pavy a frappé Jean. g
- .- . ‘. S o %
Dans la seconde, 1'action est FAITE par I'¢tre que représente le COMPLEMENT et ; v
supportée par 1'étre que représente le sujef. =
Jean est frappé par PAvL.  Jean a éé frappé par Pavr. :
. sasp s " 3 as 1 £3
Dans le premier cas, les verbes transitifs sont i 1a vore ACTIVE, c’est-d-dire que le K
sujet agz/. Dans le second cas. ilssont i la voig PASSIVE, c'est-d-dire que le sujet 1
Soufive ou supporte. £
Pour conjuguer un verbe transiti a la zore passive. on prend le verbe ire 4 tous LA
Ses lemps (simples et composés), et on le fait suivre du participe pass¢ du verbe s
transitif.
Ex. : Je suis tourment; ~— Présent de I'indicatif.
/ ‘¢lais tourment; ~- Imparfait “
Je fus tourments — Pass¢ défini.
J'ai ité tourmenté  — Passé indéfini,
Je serai tourmenté  — Futur simple.
J laurai été tourmenti- Futur antérieur. etc. 3
i
£
£

R
——
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Un wverbe transitif & la voie passive est donc toujours au méme temps que 'auxiliaire

¢tre gui sert d le conjuguer.

REMARQUES. —Le participe passé du verbe transitif a la voie active devient alors

comine un véritable adjectif gualificatiys.

Nous donnons ici quelques exemples de verbes transitifs employ¢és i la voie active

et A la voie passizve.

VOIE ACTIVE
Mon pére EXPLOITE ce fervain depuis
fort longtemps.

On PLANTERA des arbres au bord de la
route.

Mon interlocuteur SOULEY A une objection.

Le malheur vous ACCABLE.

On vous ACCORDERAIT un »épit, si / 'on
P0uS CONNAISSAIT mieux.

Je voudrais qu'onz ciassiT partout les
menleurs.

VOIE PASSIVE

Ce terrain kst EXrrorti; depuis fort
longtemps par mon pire.

Des arbres SERONT PLANTES au bord de
la route (par on. Le pronom on étant indifini
est inulile, il rveste sous-entendu).

Une objection ¥UT SOULEVEE par mon
interiocuteunr.

I'ous i:TES ACCABLE par le malheur.

Un »épit vous SERAIT ACCORDE, si vous
ETIEZ mieux CONNU.

Je voudrais que les menteurs ¥USSENT
CHASSES.

VERBES INTRANSITIFS. —Les verbes attributifs qui ne peuvent avoir de complé-

ment direct sont appelés verbes intransitifs.

Ex.: Je vais d 1a ville. 1l fombera certainement.

Ces verbes se conjuguent pour la plupart dans leurs temps composés avec 1'auxi-
liaire avoir. )

Cependant les suivants se conjuguent avec 1'auxiliaire étre -
Enfin un certain nombre de verbes intransitifs se conjuguent tantét avec éfrve,

tantot avec avoir. Conjugués avec éfre, ils expriment un faf ; conjuguds avec AVOIR,
ils expriment une ACTION.

Ex. : Il est descendu i la cave.
La justice A DESCENDU chez lui.
La pluie a fom#¢ pendant deux heures.
Nous SOMMES TOMRES Sottement dans ce pidge.

REMARQUE.— Un verbe peut ne pas appartenir exclusivement i 1'une de ces deux
catégories de verbes transitifs ou intransitifs.

Un certain nombre de verbes fransitifs peuvent, en effet, étre employés comme
verbes intransitifs.

Ex. : 11 dattait son frére.

Le tombour BAT.

(transitit).
(intransitit).

Un certain nombre de

verbes infransitifs peuvent, au contraire, {tre emplovés
comme verbes TRANSITIFS.

Ex. : Je descends au rez-de-chaussée. (intransitif).
Il DESCEND une barrique de vin A la cave. (transitif).

Lorsqu'un verbe intransitif se conjuguant avec étre est employvé comme verbe
{ransitif, il se conjugue alors avec awvoir.

Ex. : 11 est monté au grenier.

Il @ monté les graines dans le grenier.

(A suivre)
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Lecons bratiques de géographie 3 Propos de colonisation

3EME Licox

LA rEGcrox pe L'OUTAOUAIS ET pr- '1‘1'-;_\115(‘..\_\“\'(;1';-: (1)
L’INSTITUTRICE. — Vovez-vous sur 1a carte, a 'ouest, Pimmense comtg
de Pontiac, celui q' Mawa qui est ayssi trés considérable, Argenteuil bien
Plus petit que les deux comtés dont on vient de mentionner Jes noms, et
enfin ceux de 'l‘crrebonne, Montcalm, 1‘;\ssomption, Joliette et Berthier.
La région que nous allons étudier aujourd’hui est comprise dans ces
huit comtés que je vais vous in

diquer de nouvean sur la carte : Lontzac,
Ottazva, Argentensl, 7 errebonne, Montcalm,

L’ Assomption, Joliette et Bey.
thier. Vous voyez que cette région est trés vaste. Remarquez le gigan-
tesque cours d’eay qul borne, au sud, Jes trois premiers comtés que nous

venons de contourner sur 1a carte. Charles, nommez cette rivicre et indiquez-
en le parcours,

CHARLES.—('est 1a riviére Ottawa, que I'on nomme aussi des (¢ Jutaouars,
€n souvenir de I'ancienne tribu sauvage de ce nom qui habitait e territoire
compris aujourd’hui dans les comtés d’Ottawa et de Pontiac et dans cette
partie d’Ontario, située ay sud de I'Ottawa, vis-3-vis des comtés de Pontiac
et I'Ottawa. La rivigre Ottawa prend sa source dans une chaine de lacs du
haut des comtés de Berthier, Joliette, Montcalm et Pontiac, coule d’abord ay
sud-ouest pour se jeter dans le lac Témiscamingue, puis, aprés un cours de

trois cents milles environ, changeant subitement de direction, coule au sud-
est sur une étendue de quatre cents milles, séparant la Province de Québec
de celle d’'Ontario ; s’étend prés de son embo

uchure pour former ainsi le lac
des Deux-Montagnes, et se déverse finalement dans le St-Laurent aux rapi-

des de Ste-Anne de Bellevue, au-dessus de I'ile de Montréal.

L‘I.\'S'rl‘rt“rRICl-:.~Trés bien ! Dans son parcours, cette rivigre, que I'on
pourrait bien nommer fleuve, forme des rapides superbes et de magnifiques
lacs.  Cet immense territoire de I"Outaouais est sillonné en tous sens par de
grandesrivi¢res dont voici les principales : Ia Gatinean, longue de 2235 milles ;
la Li¢vre, 190 milles, Ia Rouge, 123 milles et la rivi¢re Coulonges, 140 milles,

La Litore est une belle rividre (montrez sur la carte, dans le comté
d'Ottawa) facilement flottable sur tout son parcours, et large de 504 So pieds,
a 1a hauteur de Saint-(;émrd-dc-llontar\'i1le et du Rapide-de-]'( Irignal.  Ia
rividre Rowge arrose une plaine fertile et bien boisée. (Voir sur Ja carte dans
le comté d’Argenteuil). Cette belle riviére, qui court de 'est A I'onest, prend
Sa principale source dans une série de lacs situés entre les comtés de Joliette
et de Montcalm, Sy branche principale traverse les ~antons Mousseau, Mar.
chand, Joly, Clyde, Salaberry (2), Arundel, Harrington et Grenville, pour se
jeter dans I'Ottawa, entre le village Grenville et Ia Pointe-du-Chéne., Elle
est flottable dans toute sa longueur.

UN ELEVE. — Mademoiselle, je remarque sur |
d'Ottawa, la rivigre Gatineau qui me parait trés con

——

a carte, dans Je comté
sidéra'ble.

(1) La legon se denne en face de Ia carte de Ia Province de Québec.
(2) Prononces Salabés;,




e AL

246 I’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

LInsTiTvTRICE.—II v a un instant, je vous ai dit que cette rivicre
avait une longueur de 225 milles. Toute sa vallée, qui comprend une
¢tendue d’au moins 8,000 milles carrés, renferme des terrains de premicre
qualit¢ sous tous les rapports.

Le lac Témiscamingue, que vous voyez ici, au nord-ouest du comté¢ de
Pontiac, ofifre aussi une vallée assez étendue pour y jeter les assises de
plusieurs paroisses. Le lac Témiscamingue mesure 75 milles de longueur
sur une largeur variant de 1 a 537 milles. Trés profond, ce lac peut étre
parcouru dans toute son étendue, par des vaisseaux d’un fort tonnage.

Plusieurs chemins de fer permettent d’atteindre les différents points de
la région colonisable de I'Outacuzis et du Témiscamingue. Cette contrée,
iilustrée par les travaux de fea le curé Labelle, offre un magnifique champ
d’exploitation a 'agriculture.

JEAN-BAPTISTE.— Maintenant que je connais toute la richesse du sol
de ma province, je ne songerai plus 3 m’en aller aux Etats-Unis. Non. Je
désire devenir un riche fermier, sur le bord d’un de ces beanx lacs ou le
long d'une de ces gigantesques riviéres qui arrosent notre chére patrie.
Pour cela, je me ferai colon, soit au Lac St-Jean, au Lac des Commissaires
ou dans la région de 'Outaonais ou du Témiscamingue.

PLUSIEURS PETITS GARCONS.— Moi aussi ! Moi aussi !

C.-J. M.

ENSEIGNEMENT PRATIQUE

INSTRUCTION RELIGIEUSE

CATECHISME

CHAPITRE TREIZIEME

Des sacrements en généval

159. Q, Les sacrements donnent-ils une autre grice que la grice sanctifiante ?

R. Oui, les sacrements donnent, outre la grice sanctifiante, une autre grice
qu’on appelle sacramentelle.

—Sacramentelle veut dire qui est propre au sacrement.

160. Q. Qu’'est-ce que la grice sacramentelle ?

R. La grice sacramentelle est un secours spéeial que Dieu donne afin d'atteindre
le but pour lequel il a institué chaque sacrement.

—La grice sacramentelle n’est pas une troisidme sorte de grice, c'est une grice
actuelle.

Le but pour lequel chaque sacrement est institu¢ est 1'effet quil doit produire dans
I"ame de celui qui le segoit.

Cette grice sacramentelle est différente pour chaque sacrement, c’est elle qui cons-
titue leur vari¢té. *
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Dans le Baptéme Ia grice Sacramentelle est |
nt de Dieu.
Dans la Confirmation la grice sa
Dans I'Eucharistie I grice
Ur 1nos imes,
Dans la Pénitence une grice de
Dans 1I'Extréme.( Juction une
Lueux au moment de la mort.
Dans 1'Ordre une grice d autorité pour I'exécution
Dans le Mariage une grice d'union entre Nhomme e
lucation des enfants,
161 Q. Les sacrements donnent-iis
R. Oui, les sacrements do
ujours les recevoir avec de
" —Les Sacrements donnent toujours la grice quand nous les Tecevons avee de hon-
nes dispositions, mais si nous les recevions avee de mauvaises dispositions, bien loin
fenous donner 1a grice, il serajent pour nous une occasion de péché treg grave, de
sacrilége.
102. Q. Quels sont Jes sacremen
R. Les sacrements qu’on ne peu
on et I'Ordre.

a naissance spirituelle, le titre d'en-

mentelle est une grice de force.
Sacramentelle est une grice de nourriture spirituelle
“u€rison ou de résurrection.,

grice qui supplée a ce qu'jl Vaen

nous de défec-

des fonctions du sacerdoce,
t ia femme et de prudence pour

tonjours la grice ?
anent lowujours 1a grice ;

c’est pourquoi noys devons
bonnes dispositions.

ts qu'on ne peut Tecevoir qu'une fojs >

t recevoir qu'une fois sont le Baptéme, 1a Confir-

103. Q. Pourquoi ces Sacrements ne peuvent.ils Ctre re

R. Le Baptéme, ia Confirmation ¢
parce qu'ils impriment dans I'"ime une n
a@ractire.

—Ce caractére ou cette ma
enrichit notre ame - ainsi le B
d'enfant de Diey.

Cette marque est ineffagable, cela veut dire que rien ne peut ]
restera toujours dans notre ime pendant notre

h¢é mortel, et apres notre mort, aussi bie
mes au ciel

Cette marque est Spirituelle, par conséquent on ne peut pas plus la voir avec les
veux du corps, que I'ame elle-méme qui la recoit.

104. Q. Pourquoi ce caractére reste -t-il dans I'ame apres 1 mort ?

R. Ce caractére reste dans 1'ime, méme aprés Ia mort, pour I'honneur et la gloire
de ceux qui sont sauveés, et pour la honte et 1a punition de ceux qui sont damnés.

Ce caractére fera honte €ternellement anx condamnés non parce qu'il est hon-
leux, mais parce qu’il prouvera que les damnés, ayant eu par les sacrements tous les
movens de salut, ne doivent leur perte qu’a leur pbropre malice,

Ceux qui se damnent malgré les sacrements qu’'ils ont recus sont plus coupables
due ceux qui n’ont pas pu les recevoir, il est donc juste qu’en enfer ils ajent une puni-
tion particuligre,

¢us qu'une fois ?
t 1'Ordre ne peuvent ¢tre recus qu’une fois,
1arque spirituelle ineflagable qu’on appelle un

irque consiste dans une qualité¢ sarn

aturelle dont Dijey
aptéme nous imprime la glorieuse g

ualité de chrétien et

a faire perdre, elle
Vie, méme si nous Sommies en état de
1 si nous sommes n enfer que si noys som-
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LANGUE FRANCAISE

REDACTIONS ET RECITATIONS A L'OCCASION DU NOUVEL AN

COURS ELEMENTAIRE

Rédaction
I

UNE PETITE ENFANT A SON PERE

Mon cher Papa,

Voild d¢ji bien longtemps que maman m’apprenait en secret i écrire afin de
pouvoir vous faire aujourd’hui la surprise de cette lettre. Elle sera courte, car je suis
peu habile, mais elle vous apporte tous les veeux de mon petit cceur et 1’assurance de

mon amour.
AMELIE.

11

.
UN ENFANT A SON PERE

Petit Papa,

C’est pour la premiére fois que j 'écris une lettre de 1erde’an. Ma main trembic.
mais mon cceur est bien siir de vous faire plaisir. Ma plume écrit mal, mais mon cceur
sent bien ce grand mot : Bonne année !

Votre petite Adrien.
111

UNE JEUNE FILLE A SA MERE

Ma chére Maman,

Je veux ¢tre la premicre 4 vous dire : bonne année ! Je suis bien la premicre dan
votre cceur, comme vous, dans le mien. Et dans ce mot, bonne année, je compren:
votre bonheur d'abord, et puis le mien. D’ailleurs c'est tout un : pour ma part.
promets de faire tout ce qui dépendra de moi pour vous rendre heureuse; et je ne puis
douter que vous ne puissiez en faire autant.

Votre petite Maric.
Iv

UN ENFANT A SES PARENTS
Mes chers Parents,

Je voudrais, en ce beau jour, pouvoir mettre mon cceur a découvert et vous le mon
trer tel qu'il est, tout plein de veeux de bonheur pour vous tous, et de saintes promes
ses de ma part pour les réaliser. Hélas, vous n'en saurez que ce que je puis vous cn
dire, bien peu de chose, par conséquent, puisque je ne sais pas encore bien écrire ni
bien exprimer ce que je sens. Oh ! si ¢a v faisait de savoir bien aimer, quel beau com-
pliment vous auriez aujourd’hui! Figurez-vous tout ce que vous pourrez, de bon,
d’aimable, de tendre, de gracieux, de reconnaissant... tout cela se trouve dans le caur
de votre petit gargon, et il vous 1'offre comme étrenne au premier jour de 1'an.

Pavur.
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Récitation
I

A UNE Migrg
Chere Maman,

Un compliment c’est peu de chose,
Mon amour te plaira bien mieux :
Regois done cette belle rose,

Avee mon cceur,

avec mes veeux,
11
BEBE: A g4 MAMAN

Ma chére petite Maman,

BE€bE sait pour toj son doux compliment,
Et le voici: Ton bébE traime,
Bien fort ! Bien fort!... plus que lui-méme,
111

Bizni: A sox PAPA ET

A SA MAMAN
Petit Jésus, 6 mon bon frére,
Bénissez maman, bénissez papa,
Si vous écouter sa pritre,
Bébé vous almera,
Grand.. | comme ¢a !
(7 ouzre ausss g

nds que possible ses petils bras.)
v
A UN PERE

Ouvre tes bras, mon petit peére,
Que je m'y jette tendrement !

** Sois bien heureux sur cette terre ',
Voiid mon petit compliment,

COURS MOYVEN

Rédaction

—

I
JEUNE FILLE A SES PARENTS

Mes chers Parents,

Quand je songe anx tendresses, aux soins infinis dont vous comblez mop
tout mon ceeur e fond pour vous de reconnaissance et d'amour.

Jugez par 13 de Pardeur de mes Vux, quand je demande an Cje] de donner 3
volre corps la plus parfaite santé, 3 votre ceeur toutes les joies, 3 vos travaux tous les
sucees, a chacun de vos jours toutes les bénédictions !

Puissent toutes ces faveurs descendre Sur vous comme une réponse de Diey
mérites et 4 mes priéres !

En ce bean Jjour des étrenne
de son amour, et Jje vous embr:

cuifance,

a vos

S, je vous offre le présent de mon ceeur avee Ltout I'or
asse mille et mille fois.

Votre bien reconnaissante petite,

JuLie,
4—
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JEUNE GARCON A SES PARENTS
Mes chers Parents,

Comment vous exprimerai-je mes veeux de bonheur, 4 vous qui m’aimez tant, i
vous qui me prodiguez tous les soins et toutes les sollicitudes les plus tendres !

Al ! puisse le bon Dieu dés ici-bas récompenser vos dévouements et répondre i
1'ardeur de mes désirs en vous accordant, avec la santé, tous les biens, tous les succes
et toutes les consolations!

Iin ce que je puis moi-mcéme vous donner de joie et de contentement, sovez siirs,
parents bien-aimés, que j'y appliquerai tous mes efforts : je sens trop combien je vous
dois d'étre le plus soumis, le plus laborieux et le plus sage des enfants.

A ces doux veeux de mon ceeur, je joins mes baisers les plus reconnaissants.

Votre bien affectueux,
JuLEs.

Récitation
I

UNE PETITE FILLE A SA MERE

Quand janvier revient, pour étrenne,
Les belles dames, m’a t-on dit,
Regoivent des coffrets d *ébeéne

Dans lesquels 1'or fin resplendit.

Afin que tu leur sois pareille,
Maman, la plus belle 3 mes veux,
Je viens t'offrir une merveille :
Dés aujourd 'hui, si tu le veux,

Mes souhaits seront ton diad¢me,
Mes deux bras ton collier d’or fin,
Et mes veux ot se lit: ** Je t'aime "
Le¢s diamants de ton ¢erin.
11
11.[:'1
N N las
JEUNE GARCON A £ON GRAND-PERE piai
et d

des
si by

Cher Grand-Papa,

A T'aurore de 1'an nouveau.

Mon cceur reconnaissant me presse
De vous apporter pour cadeau

Les veeux britlants de ma tendresse.

vie,
sorti

4‘

procl
le ter
(
priér
dant

Je tourne mal un compliment,
Mais au Bon Dieu je sais bien dire
De vous donner abondamment
Tout ce que votre ceeur désire,

]

Et de faire a vos jours heureux . -
qui v

Un si long destin sur l1a terre,
Que je vous offre encor mes veeux,
Lorsque vous serez cenfenairve !
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COURS SUPERIEUR

Rédaction
I
JEUNE FILLE A sa p

AND’MERE

Chére Grang "Mcre,

Combien je sujs heureuse de voq Xpression
reconnaissante de mop amour !

Vous ¢tes sj bonne pour Votre petite Joséphime, vous avez pour elle t
douceurs, et Jje vous aime sj tendrement !

Que les plus douces faveurs dy ciel
1osCe de bénédictions, et q
breuse suite ( ‘années !

Tels sont, en peu de mots, les v

R«f—cumpensez-moi. m

1S offrir mes souhaits de

bonne annce ¢t e

ant de

descendent sur votre
uce le Bon Diey prolonge encore v

téte chérie comme une
otre chére vie ine nom-

@ux les plus doux de mon ime.
a l)onneg 2 ¢ €n me donnant v

0S suaves baisers.
Votre petite-fiRe bien affectueuse, Joséphine,

(Extrait des /s de ! Lnfance, de I:. Robert).

—_————

II

- Lettre de bonne année

A.—Pranx

I. Dire A vos parents avec quel plaisir voys voyez le retour de 1a nouvelle annge. . Pourquoi ?
Enumérer leg vaux de votre ceenr pour cux ;—vos bromesses pour leur bonheyr 7VOS priéres
i Dieu etd Marie,

B.~Di~:\'u:0m'x=. MENT

Bien-aim¢s Parents,

A I'école, au pensionnat, tous Jes jours se ressemblent : mais i] e est un qui est 3
hart et que I'on attend avec impatience, Les enfants devenus orphelins sont bien 3
plaindre ! Pour moj je sens le bonheur de vous posséder encore,

Le nouvel an ! Queile occasion pour tout le monde d’offriret d’échan
¢t des étrennes ! Op dit que les compliments ne sont Pas toujours sincer
des enfants qui mélent j leyrs Souhaits daffreuy petits mensonges : i
si bien qu'en vue de belles étrennes, Ma joie n'est boint si intéress¢

Aussi, il me semble, Chers Parents,
vie, je ne fais qu’exprimer de vrajs
sortiront jamais. Pourrais-je étre 1

Pour assurer votre bonhen
prochain que durant I'année qtu
letemps passe sj vite et Ia

Chers Parents, que Jésus et )
pricres, en vous gardant de longues
dant de plus en plus sage, studieuse,

Je vous embrasse. Chers P,
qui voudrait vous payer ai

ger des veeux
esetquil y 5
Is ne Parleraient ;
e. :
qu’en vous souhaitant santé, honheur, longue '
sentiments dont mon ceeur est plein et qui n'en
tureuse, si vous ne I'étiez pas !
T, je vous promets de mieux m ‘appliquer ay devoir 1'an
as plus vieille d'up an!... Oh!
1t vers son déclin.
"®ux et exaucent mes désirs, mes

années A I'amour de toute 1a fami”e, €1 me ren-
reconnaissante !

arents, comme je vous aime, et c'est de toute mon dme,
nsi votre amour de toute une annge,

Louise N.

(La Revue Littéraire, Ottawa.)
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Récitation

UN ENFANT AU NOM DE SES FRERES ET SGURS
(Pour éire dit d la table de famille.)

Bénissons le Seigneur, car une fois encore

Nous voici réunis au foyer familial ;

Bénissons le Seigneur qui nous fit cette aurore,
Et qu’il veuille d jamais nous garder de tout mal.

Une nouvelle année apparait sur la terre,

Et, des grands aux petits, tout le monde est heureux ;
Et chacun pour les siens désire un an prospére ;
i'artout, comme des fleurs, éclosent les doux veeux.

C’est pourquoi. chers parents, en ce beau jour de féte,
Le cceur plein de tendresse et le front ravonnant,
Vous vovez vos enfants dont je suis 'interprite,
M¢ler leurs veeux d’amour, car ¢’est le nouvel an.

O toil qui viens vers nous, beau sphinx, nouvelle année,

Que caches-tu, dis-moi. sous tes voiles tremblants ?
Des roses du bonheur nous viens-tu couronndée ?
Apportes-tu 'espoir a nos heureux parents ?

Mais c’est @ vous qu’il faut que notre voix s adresse,
Vous qui connaissez tout, gqui pouvez tout, Seigneur ;
De nos parents aimés vous savez la tendresse,
Daignez leur accorder, en retour, le bonheur.

Faites leur sort prospére et leur route fleurie ;
Que toujours leur esquif vogue sur des flots doux :
Donnez-leur, 6 mon Dieu, tranquaille et iongue vie,
Et que toute leur joie, ils la trcuvent en nous.

(Les Fotes de 1" Enjance).

MATHEMATIQUES

ARITHMETIQUE

Questionnezs les éléves @ tour de vdle [ ne permette: pas aux édléves de vépéter une guest
d 'y répondre ; domnez d chague éléve un lemps raisonnable pour frouver la yéponse

guestions bricvement, clairement ef rapidement.

Combien font :

setr? setrr? set2r? Fet3r? setgr?
set3? 3setr3? set23? set33? 3sety3?
set5? 3Jet13? set25? 3Fet33? et ;;’
set7? Feti7? Fet27? set37? ;&t.;

setg? 3set1g? 3Fet29? 3set39? Jetgqg?

I1 v avait 18 moutons dans la bergerie ; on en a vendu 12.
reste-t-il ?

Il v avait 26 arbres sur I'avenue; on en a abattu 12.
reste-t-ii ?

Combien y a-t-il de pouces en 4 pieds ? Combien de pieds

Combien de verges en 24 pieds ?

s

A
i nnnin
O S Qo o
) ' VY

Combien en

Combien en

en 6 verges?

~

av,

d'a
il s
bre
ton
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PROBLEMES l')’:\l)l)ITI().\', DE SOUSTRACTION, DE MULTIPLICATION
ET DE DIVISION

19. On veut échanger 12 verges de drap valant $1.20 la verge contre du
velours valant $1.80 la verge. Combien pourra-t-on avoir de verges de velours ?
Rép. 8 verges de velours.

20. On partage 77 pommes entre 8 enfants. Chaque enfant doit recevoir
un nombre entier de pommes. Quelie sera la part de chacun ? Combien reste-
ra-t-il de pommes ? Combien aurait-il fallu en ajouter pour que chaque
enfant en reciit une de plus ? Rép. 9 pommes, reste 5. 3 pommes de plus.

21. Un ouvrier gagne 9o cts par jour et travaille 25 jours par mois. Il
dépense £108 par an pour sa nourriture. Que lui reste-t-il chaque mois pour
ses autres dépenses ? Rép. $13.50.

22. On a aeheté pour $202.40 un certain nombre de pitces de drap a
raison de 80 cts la verge. Chaque pi¢ce mesure 23 verges : Quel- est le nom-
bre de pidces? Quel bénéfice fera-t-on si on revend ce drap i raison de 95
cts la verge ? Rép. 11 pidces. $37-95 de bénéfice.

FRACTIONS
3e LEQON

Dites aux €leves : tracez sur vos ardoises une ligne, divisez-la en 5 par-
ties égales; au-dessous de chaque partie écrivez en mots et en chiffres le
nom que vous lui donnez, A I'extrémité de la ligne indiquez combien il y a
de parties dans la ligne.

| | I [

[]
Unsitme =} ! Unsitme=] | Un3si¢me =} |Unsitme=1| Unsitme= 1 ’
: 5|

En 35 cinquidmes = 3

QUESTIONS.— Que forme 1 partie de la ligne ? Que forment 2 parties
de la ligne ? 3 parties ? 4 parties ? 3 parties ?

Dans 1 heure combien de minutes ? 6o. Dans } d'heure combien de mi-
nutes ? Dans § combien de minutes ? Dans 3 d’heure ? Duns 2 d’heure ?
Dans 3 ?

Combien de centins dans 1 piastre ? Rép. 100. Dans } de $1 ? Dans ?
de &1 ? Dans § de €1 ? Dans ide 81 ? Dans 2 de &1 ?

Combien de livres dans 1 quintal ? Rép. 100. Dans ! de quintal ? Dans

i de quintal ? Etc., etc.

Combien de livres dans 1 tonne ? Rép. 2000. Dans } de tonne ? Dans H
de tonne ? Dans  de tonne ? Etc.. ete.

Un homme vend } de ses moutons et il Iui en reste 24. Combien en
avait-il tout d'abord ? Solution an moyen d’une ligne.

Je trace une ligne qui représente le nombre de moutons qu'il avait
d’abord. Je divise cette ligne en 5 parties égales, parce que dans le probléme
il s'agit de 522mes. Sur cette ligne j'indique la partie qui représente le nom-
bre de moutons vendus, ainsi que la partie qui représente le nombre de mou.
tons qui restent :

&
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I | y
Les moutons qui restent = 24 | AL vendus
1

I partie =6 | 1 partic=6 | 1 partie =06 | 1 partie =0 | 1 partie = 6
i

Le tout = 5 X 6 = 30. Il en a vendu 6.

Un homme donne $4 aux panvres et il lui reste les 3 desonargent. Com
bien d'argent avait-il tout d'abord ?

Un homme perd les § de son argent. 11 lui reste £8. combicn avait il ;
combien a-t-il perdu ? (Soiuticns de ces dernicrs problémes comme ic rer).

Un cultivateur achdte un nombre de vaches ¢gal aux I de ce quil o
Apres cet achat il constate qu'il a en tout 21 vaches. Combien en avait-]
avant d'en avoir acheté¢ ? Combien en a-t-il acheté ? (Solulion au moyr
d’une ligne.)

Je trace une ligne qui représente le nombre de vaches que le cultivaten:
avait.  Je divise cette l'gne en 3 parties égales; je prolonge la ligne d
2 parties égalesa 2 de ses sidmes; ce prolongement représente 'angmentation
due A 'achat d’un nombre de vaches ¢gal aux 3 de ce qu'il avait.

Ce qu’il avait tout d abord Ce qu’il acheta

IPp-=3|i1p.=3|1p.=3 |1 p-=3. i =3 j1p.=3 |1p.=3 | Le tout =

| 21 vaches,

Les 2 parties qu'il acheta = 2 X 3
Donnez des problémes analogues ou il sera question de demies, de tiers,
de quarts et de cinquidmes.

Les 35 parties qu'il avait = 5 X
"

PROBLEMES DE RECAPITULATION SUR LES FRACTIONS

12. A et B partent d'un méme point et vovagent dans la méme direc-
tion, A vovageant A raison de 20 milies par jour. Au bout de 4 et ¢,
A rebrousse chemin et parcourt une distance ¢gale i celle parcourue par |
dans le méme temps, puis de nouvean revenant sur ses pas, il continue son
vovage et rejoint B 25 jours aprés le moment du départ primitif. Quel
distance B parcourt-il par jour ?

12. Un marchand aacheté deux qualitésde drap : il en a pris 453

la premiére qui a 3 de large, et il a déboursé §4350.
a dit débourser pour 60 verges de la seconde quali
que, si les qualités étaient de méme largeur, le i
aux { de celui de la deuxicme.

Solutions -

12. A a vovagé pendant 23 jours
donc parcouru 25 X 20 n :
B a aussi vovagé pend

de 500 milles, car il a tonjours

rebronssde min comme A et av parcourn ¢n revenant unc distance ¢ga
A celle déji faite en 4 et !, jours. puis €tait parti de nouveau dans la 1e dire
tion ce n'est pas 235 jours qu'il aurait fall : 3!
Jours; ainsi B aurait mis 33{ jours d parcourir 3

= 15 milles. Rép.

"B
g
S
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13- 450 = 45 = $10 le prix d’une verge.  En supposant les qualités

3 45 §S = € pr g =
semblables, la question Serait : § = $10 A quelle somme seront = 74? %2 — 10 :
i =Yet§="1x4 ety == 1Prdx 7 __ $7 le prix qu'il aurait fallu payer par

verge si le drap av

ait été de méme qualité

dans les deux cas. Mais le prix
= du premier drap A cause de Ja qualité = I du prix de la 2e ; dome § = 7;
L ,_":C[: = .'T,“' = ': = (—):‘,'. 1\'(‘1:.

1l REGLES bE Lunrrg, PERCENTAGE, ETC.

= 16. A préte $1250 3 un certain taux et $875 4 un taux plus ¢levé de 3.

= s Si Pintérét total est de $93.75, & quel taux a-i-ji prété chaque somme ?

i 17. Un marchand achéte upe marchandise, puis la revend avec un béné-

e fice qui est égal 3 107 du prix d’achat. 17 du prix de zente donnent la

= somme de $3.63. Quels sont les prix d'achat et de vente ?

(‘ 1 Solutions -

I 16. 1% de $875 — $8.75. $8.75 représente ce que la somme de £875
rapporte de plus que si elle avait €t¢ placée au méme taux que $1230. I.inté-
1ét total $93.75 — $8.75 $85 Tintérét que le total des deux sommes,
$1250 + $875 = 2125 aurait rapporté si chaque somme avait ¢té placée au

- méme taux. 85 = 2125 = $.04 le taux du rer placement. $.04 4+ $.01 —

e £.05 le taux du 2¢ placement.

" 17. Le prix d’achat (1) plus .10 du prix d’achat — 1.10, le prix de vente ;
= mais 11 % ou .11 du prix de vente = $3.63; donc $3.63 < .11 — Je prix de
= vente = §33.

£33 <+ 1-10 $30 le prix d’achat.
.

ee- ALGEBRE

IS

o

—_—

Ces exercices sont gradués de manidre i servir de trait d'union centre | :xri:?x!xix’li!]lzr- ct lalgebre,

55- A doit $i200 et B doit $2
payer ses dettes.

500 ; mais ni I'un ni l'autre n'a assez
A.dit a B, “ préte-moi 1 de ce que tu as et je

dois.”” Bditj A, « préte-moi s de ta fortune et je pourr
avaient-ils chacun ?

56. Une somme avait été partagée également entre un certain noml
Sl y avait eu 2 Pauvres de plus chacun aurait recu 5 cts de moins
avail eu 5 personnes de moins, les autres auraient recu chacun
n'ont regu. Combien Y avait-il de pauvres et combien chacun

d’argent pour
pourrai paver ce que je
ai faire de méme. " Combien

re de pauvres.
: tandis que sl ¢
20 cts de plus qu’elles
a-t-il regu ?

Solutions -

55. Soit gx I'argent d°A et Syl
alors 9xr 4+ 3 = $1200 (1)
et x4 8y = S23500 (2)

Multipliant (2) Par g et posant (1) de nouvean on a:

‘argent de B

or -{- 72y = 22300 (3)
0r 4- Y= 1200 (1)
Soustrayant (i) de (3) ona:

= ,?]_(l:.’x (4)

s

<1500

= 300

-1

8¥=38 X 300 = 2400 Argent de B,
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Substituant §300 la valeur d’y 3 y dans (r)yona:
9x 4 300 = 1200
9x = 1200 — 300 goo Argent d’A.
56. Soit x le nombre de pauvres ¢t 1 la part de chaque pauvre ; alors xy sera la
somme totale.

i

v

=)y —5 1
x42-775 (1)
v ’
r—6=rto
Multipliant (1) par v+ + 2 et (2) par v —6ona:
xy=ayrv4+2r— sr—10 (3)
ry=axrr—o6y<420r—i1z20 (3)
Transposant et réduisant (3) et 1 —2y4 sxr=— 10 (35)
(4),ona: ) 6y—20x=—120 (6)
Multipliant (5) par 3 et posant ] —6y+4150r=-— 30 (7)
(6) de nouveau, on a: ) 6y—20r=—120 - (6)
a: /- o ) - S¥r=-—1I30
Ajoutant (6) A (;) on a: i v am 30 le nombre de pauvres

Substituant 150 la valeur de 5 .+ 3 5.vdans (3),ona:
—2y4150=—10
— 2¥ =-—10—150 = — 160
¥ = Socts. 1a part de chaque pauvre.

Premiers éléments de géométrie pratique

NOTE.— En enseignant la géométrie ou le mesurage, i chaque legon faites la figure sur le tableau
ou faites.1a faire par un éldve,

PROBLEMES DE FEVUE

78. Quelle est l1a longuenr d'un étang formant un parallé¢logramme, si sa diagonale

a 35 verges ¢t sa largeur 21 verges ? Rép. 28 verges.

79. Les bases d'un pré formunt un traptze rectangle ont 83 verges et 38 verges.
Quelle est la surface de ce pré si la distance des 2 bases paralitles est de 36 verges’
Rép. 2106 verges.

So. Une pice de tapis a 43 verges de long sur i de verge de large. 1. Quelle est
sa surface : 2. Quel est son prix d So.55 Ia verge courante? Rép. 1. 36 verges
2. $206.50.

S1. Une chambre a 3> pieds de long sur 15 pieds 6 pouces de large. Combien
de verges de tapis avec bordure faudra-t-il pour en couvrir le plancher si le tapis a
de verge de large et 1a bordure s de verge ? Quel sera le prix du tapis et de 1a bordure

A §1.25 la verge? Rép. 881, verges.— 2. S110.21
e ) e
TENUE DES LIVRES
RN _

DIX-SEPTIEME SERIE D'OPERATIONS

Les comples dija vus et de plus ceux de Bangues et d’Intévéts et Escompies.

Aot 1, 18.—Je continue le commerce (z0ir 76¢ série) avec 1'Actif et le Passif sui-
vants : ctif - Argent $12036.75 ; 50 brls farine A §5.10. $255.—35 quarts porc salé i S5,

830 :—1les billets de G. Barry : 1'un de 830, du 6 juillet, d 60 jrs ; 1"autre de $200, du -3
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juillet, 4 90 jrs ; —une traite de $100, A 15 jrs de vue, acceptce le 23 juillet par P. Rose :
—Meubles de Burean $60 ;—les créances suivantes: . Thomas $100; L. Abraham
325: G. Barry $5.75: F. May $S10. Deltes - billets - un du 5 juillet, 4 1 ms, i 1'ord =
de C. Bernard. $830: un du 12 juillet, 4 2 ms. a 'ordre de B. Paré $500; traite d 1 m,
de vue, acceptée le 18 juillet, 3 Pordre d’A. Joseph $200: billet a 30 jrs de date, du 20
juillet. 4 I'ordre de T. Bean $350 ; traite A 20 jrs de vue, acceptée le 27 juillet, i 'ordre
de J. Lenoir, $100 ; traite a 3 ms de vue, acceptée le 30 juillet A I'ordre de T. Morris
s75:—jedoisdcted: B Paré 825 . R. Constant $50.—2. Déposé A la Banque de Mon-
-al $11500.-—3, Re¢n pavement, 35 jrs avant 'échéance, du billet de G. Barry, du 6
juillet ; montant du b, £ 4, escompte accordd 30 cts.—§, Donné i R. Constant pour
solde de cte, un chéque $50.—6. Vendu a P. Thomas, j3 quarts de pore s. A 8o, $15;
regu en pavment sa traite a 30 jrs de vue sur . Robert $45.—7. Acheté de T. Beau,
200 brls farine 4 83.75, 8950 donnéen payement un chéque.—8. Donné en payementde
mon billet dy 5 juillet. ordre de C. Bernard, un cheéque $850.—8. Ventes au ¢. 8300, —
. Payé sal. du commis, 1 semaine $10.—9, Déposé i 1a B. de M. $700.—10. Payvé avec
un chéque. 26 jrs avant I"échéance, mon billet, du 12 juillet, ordre de B. Paré; mon-
tant du billet 8500 escompte qui m'a été accordé $2.13 —12. Acheté 100 quarts porc
s. 4 88, 8800 ; donné en payement un cheéque $500.—18. Ventes au c. $360.—14. Regu
payement du billet, du 23 juillet, de G. Barry, 71 jrs avant I"échéance ; montant du
billet $200 ; escompte accordé par moi $2.33.—14. Ventes au c. $540.—15. Vendu i J.
Rov, 30 brls farine a 85, $230 ; regu son cheéque sur la Banque des Marchands 8250, —
15 Déposé $500. —15. Payé sal. du commis avec un chéque $10.—16. Vendu a E.
Warren, 75 brls farine a 85.153. $386.25; regn sa traite, a 60 jrs de vue, sur P. Paul
3300 ; bal. aze.—17. Acheté de C. Bernard, 00 quarts porc s. a £8.235. $3300; donné en
payement - traite, i 30 jrs de vue, sur F. May $600 ; chéque $700 ; billet a 3 ms pour
bal.—19. Accepté 1a traite de B, Paré, i 10 jrs de vue, i 'ordre de J. Miller $25. 19.
Ventes au c. 83600.—19. Déposé $4000. 19. Vendu i E. Warren, contre son billet a 3
ms, 25 brls farine 3 $3.50, 31 37-30.—19. Pay¢ avee un cheéque, la traite i 1'ordre de J.
Lenoir, acceptée le 27 juillet $100.—20, Acheté de T. Beau. 1000 bris farine i
54.25. 83250 donné: un chique §1500: billet i 3ms, $2500; bal. ayc.—21. Vendu i
. May, 400 bris farine i §5. 82000 ; regu : argent §500; traite i 6o jrs de vue, sur F.
Roy $1200; bal, a7¢.—21.Payé avec un chique, la traite du 18 juillet, i 1'ordre d’A.
Joseph §200 —91, Pavé avec un chéque, ia traite du 30 juillet, i 'ordre de T. Morris,
73 j1s avant 1'échéance - montant de Ia traite $75 ;. escompte quim'a été accordé gocts.
-22. Pay¢ avec un chéque, billet du 20 juillet, a 'ordre de T. Beau 8350.—23. Acheté
de C. Bernard, apc. 60 quarts pore s. 3 <8, $450.—23. Ventes au c.. $1000. 23, Vendu
a . Thomas ayc. 20 quarts pore s. i Sq. £180; 30 brls farine 4 $5. $150.—-23. Paxé sal.,
du commis $10.—24. Donné a T. Beau 3 cte. traite a 30 jrs de vue, sur F. Mayv S200.—
24 Recu payvement, 33 jrs avant I'échéance, de la traite acceptée le 16 aoiit par P,
Paul, 4 mon ordre - montant de Ia traite S300 - escompte accordé par moi <2 71.—24.
¢posé §2000. 28, Accepté traite de C. Bernard, i 10 jrs de vue, 4 'ordre de J. Morin
230.—26. Vendu i E. Warren a;¢, 20 brls porc s. 4 89, 8180 ; 10 brls farine 3 S5, $350.
26. Regu de 1, Abraham 3 cte $15.—27. Pavé avec un chéque, mon billet du 17 aofit,
lordre de C. Bernard. S5 jrs avant 1'échéance ; montant du billet S2000 ; escompte
qui m’a été accordé $:7.93.—27. Ventes au c. $575.-—-28. Recn pavement, 36 jrs avant
I"¢chéance, de Ia traite du 21 aonit, 3 mon ordre, sur I, Roy : montant de ia traite
S1200 : ecscompte accordé par moi $11.05.—28. Recu de G. Barry pour solde de son cte
$5.75.—28. Ventes au c. S315.—28. Recu de . Thomas i cte $150.—28. Déposé 81300,
29.Donné i C. Bernard i cte, chéque $100.—29. Pavé sal. du commis €i10.—29. Ven.
u d G. Barry aze, 10 quarts porc s. d 89, $90 - 15 brls farine i $5. §75.—29. Recu d'E-
Varren 3 cte $qo. 29. Ventes au c. $§500.—30. Donné a T. Beau i cte, traite a 10 jrs
de vue sur F. May ¢25.—-30. Vendu a L. Abraham ayc, 20 brls farine i 835, $100- 3
quarts porce s. i $o, £15.—30. Regu de P. Thomas i cte S120.—30. Déposé §500.—3].
Regu pavement 2 jrs aprds I"échéance, de 1a traite A mon ordre. acceptée le 23 juillet
par P. Rose, échue le 10 aofit ; montant de la traite 100 : intérét qui m’a ¢té accordé
i3 cls,
Inzentaive - 30 brls farine d §;. 30, $135 : 10 quarts porc salé i $8.25, 882.50 ; §217.50.
Valeur des meubles de bureau. $35.
Capital actuel - $13033.67.
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LANGUE ANGLAISE

The order rolivwed inthese lessons hus been = the se nlence ; the ('omlu'/ te xII/-jm'l s the l‘l!l;llll' £
predicate ; the hare sulbject, a name word, noun or pronoin ; the bare predicate, a verl. 1.
compound seatenice ; the im[/'luuuh nl clavse ; the dependent or subordinate clavse * the A/\u"niu-
word, a conjunctice pronoun.  Words that o with name words, adjectives : predicate adjectives
the verbs aiter which predicate adjectives are used. Predicate nouns.  The copula ; verbs o1
which predicate nouns are used. Distinction between predicate and attributive adjectives. M,
Jier of predicate, the adrerb, Modifier of adjectives and adverbs. the adverb. Completion o ti,
predicate : the object. The phrase.  The preposition.  The adjective phrase. The adverd phrase.
l/l:[ﬁ rent values tfl' words. Nouns as adjectives.

NOUNS As VERBS.—Again, if we are not careful to notice the way in which words
are used, we may think that the words harness, milk, oil, are nowuns in such sentences
as these .

We harness the Zorse. We milk the cows. \We gil the machine.

But a moment’s consideration will show us that they make assertions about the

subject Wi, and are therefore rerbs - and that the sentences are short ways of saying -

We put the harness on the horse. We take milk from the cow. e apply oil to
the machine.

EXERCISE.— Mention the part of speech of each of the words in italics -

1. 1 sometimes buifer my bread on bouth sides. 2. We sugar our coffee with maple
Sugar. 3. Some tribes in4 their bodies with a kind of znk obtained from plants.
HHand me that paper that you have in your kand. 5. If you water the plants do it with
rain water. 6. We pump water to the top of the house by means of a force pump. -
Saddle me the pony. 8. If vou 7ron that lace with so hot an 7ron you will scorch it
(Taken from P. S. G.) ’

DICTATION
A TRUSTY DOG

A gentleman, on arrvizing at his country-house in the weighborkood of London.
discozered that he had brought a key with him which would be reguired in his absence.
He had zcith Jiim a Newfoundland dog that was in habit of carryi
intrusted the key and fo/d it to go to his town house.

The poor creature was savagely attacked on the way by a butcher's dog. and.
fearing that the key might be lost, it made no resistance. The key was delivered
safelyv, and on its ‘ay back the dog stopped before the butcher’s door. In a short time
the enemy came out, and then the Newfoundland attacked it furiously, and did not
desist until the butcher's dog had been scverely punished.

Que les i zes trouzvent des « vpressions fquivalentes powuy les mols en ilaligues.  Par expression
fquivalentes, nous entendons d. § cxpressions qui pourratent flre mises ¢ la place ées mots en :
liques. sans que le sens des plivases en fat aliéré,

Arviving at. reaching. — Nezghborhood, vicinity, - Discovered, found.— Drougi:t
carried. — Required, needed. — In his al . while he was away. - /ad with him. was
accompanied by.— /u the habig of carri accustom to carrv.— Jutrusted. gave

7old, ordered. — Creature, hrute. - Way back, return.— Desist, stop.

Bibliographie

LA PRISE pE Quitnec par les Anglais en 1759, drame histori jue en 5 actes ¢t -
tableaux, d'aprés un ouvrage de Henri Gauvin, par O. Hardy dit Chatillon, de Nicolct
16 personnages et figuration, 1 vol. de 100 page O. Beauchemin & Fils, éditeur
Montréal. Prix 50 cents.

M. Hardy dit Chatillon a su tirer du beau roman le Grand l'aincre de Gauvin un
drame historique vraiment intéressant et d'une belle mise en scdne.  Nos soc S
d’amateurs. et nos colléges, trouveront dans la représentation de cette pidee la matii
d'une captivante séance

LEGCENDES CANADIENNES. —/2r C.- . Roulean, chevalier de S. Grégoire le Grand.
C’ st un volume de pius de trois cents pages. rempli d histoires variées, illustrées par
J.-A. Ferland.  Ce livre procurera une réeréation saine i notre jeunesse et rappellera
bien de doux souvenirs aux anciens.

<.
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La N(J(‘\'l-:l.l,!—:»I*‘R;\.\'cn.~1§n Jjanvier prochain paraitra a Québec une superbe revue
catholique et nationale qui aura pour titre : /g Nowwvelle- France. Dravance, nous
recommandons cette publication. Prix de I'abonnement - S1.00. S'adresser ay gérant,
J.-F. Dumunticr, H.-V. Qudébec.

Premiéres notions de géographie

I

LES QUATRE POINTS CARDINAUX

Le ¢6té du ciel on se trouve le soleil,
le matin, s'appelle /<st. Lecote opposé,
qui est celui on le solei] se couche, s'ap-
pelle Ouest.

Le Sud est 1a direction vers laquelle
le soleil se montre 3 midi.

A T'opposé du Sud se trouve le Vosy.

Quand on a 1'Est devant soi, on a
I"Ouest derrire soi, le Sud a sa droite,
le Nord a sa gauche.,

Le Nord, le Sud, I'Est, I'Ouest se
nomment les guatre points cardinaur.

Sur les cartes, le Nord est en haut, le
Sud en bas, I'Est 3 droite, 1'Ouest 3
gauche.

.

QUESTIONNAIRE

Comment nomme t-on le ¢oté on Je
soleil se trouve le matin ?>—Le coté o il
se couche ?—Comment nomme-t-on la
direction vers laquelle le solei] se mon-
—Qu'y a-t-il 3 I'opposé du

Manidre de s'orienter quand le soleil se Jgve. Ona tre d midj ?
‘Est devant soi, 1'Ouest derridre, le Sud 3 droiteet Sud >—Quand on a I'Est devant so1,
le Nord A gauche. quelle est 1a direction qui est i droite >

~..\ gauche > —Nommez les quatre points cardinaux ? —Comment place-t-on les quatre

points cardinaux sur yne carte ?

I
L '”RH-.'.\'T:\'I‘IH.\’

LA BOUSSOLE

Quand les nuages nous empéchent de voir le solej]. o1 peut encore s'orienter A I'ajde
d'un instrument appelé¢ boussole,
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Cest une boite dans laquelle est un cadran ; 1'aiguille de ce cadran dirige toujours
upe de ses pointes vers le nord.

La nuit, quand il n’y a pas de nuages, les marins reconnaissent le nord i 1'aide d’une
belle €toile qui est de ce coté, et qui semble presque immobile, on I'appelle 1'étoile
polaire.

CABINET DE L’INSTITUTEUR

Végétaux qui produisent le caoutchouc

Le caoutchouc est un végétal dont la séve forme un suc laiteux qui se solidifie 4
I'air et qui, dans cet état, constitue une gomme €lastique au plus haut degré. De plus,
c’est un arbre dont il existe des variétés assez nombreuses et des foréts plus nombreuses
encore. Le caoutchouc appartient i trois familles botaniques. La premidre comprend
divers genres et especes indigénes des parties chaudes et humides du bassin de 1I"’Ama-
zone et de la province brésilienne du Rio-Grande del Norte. C'est de 13 que vient, en
grande partie, cette matiére devenue anjourd'hui presque indispensable d notre civili-
sation. Mais le groupe naturel auquel appartient 1’arbre le plus estimé sous ce rapport,
croit depuis le golfe du Mexique jusqu'a Guayaquil, dans la République de 1'Equateur,
et d’un autre coté, dans 1'Inde, A Java, et dans le nord de 1'Australie. Cet arbre porte
le nom de Castiloa elasiica. Enfin la troisiéme famille croit dans le Brésil méré lional,
I’Atrique équatoriale, & Madagascar, dans la presqu’ile de Malacca et 1'ile de Bornéo.
Lesvégétaux de cette dernidre famille sont généralement sarmenteux comme nos vignes.

Le meilleur caoutchouc est celui du Para, province brésilienne. Dans ce pays, Ia
récolte en commence au mois d'aofit et se prolonge ensuite jusqu’aux mois de janvier
et février. Le suc laiteux qui le constitue en grande partie devient trop aqueux pen-
dant la saison des pluies, pour qu’il y ait avantage i le recueillir alors. Pour P'extraire,
on pratique a 1'écorce de 1'arbre une incision par laquelle s'échappe ce suc, qui a la
couleur et la consistance de la créme. Mais la maticre propre du caoutchouc se solidi-
fie bientot et se sépare, de maniére i étre suspendue dans une liqueur couleur d’opale.
D’ordinaire, c’est le soir que se pratiquent ces entailies par lesquelles doit couler le suc,
et c'est le lendemain matin qu'on va chercher le lait qui s'est ¢coulé. Le caoutchouc
du Para est plus tenace, plus pur et plus durable que les autres ; aussi 1'emploie t-on
spécialement pour la confection des objets qui doivent réunir la force a I'¢lasticité.

Parmi les arbres qui donnent le caoutchouc de deuxieme qualité, le plus utile est
le Castilloa, qui croit en abondance dans I"'Amérique centrale et dans les parties occi-
dentales de I'Amérique du Sud jusqu'au Pérou. Cet arbre réussit particuliérement
¢ s les foréts touffues qui sont en méme temps chaudes et humides. 11 acquiert toute
sa beaut¢ dans le bassin des lacs Nicaragua et Managua. Le lait du Castilloa coule
pendant toute I'anndce, mais c’est en avril qu'il est le meilleur.  Un arbre de 30 centi-
metres de diametre, convenablement exploité, peut donner environ 25 kilogrammes de
caoutchouc. En général, on peut obtenir la coagulation du lait par l'addition de cer-
tains sucs végétaux.

Le caoutchouc se sépare du lait ¢ smme une mati¢re brune et molle qui a l'odeur
du fromage frais. Dans le district de Saint-Jean de Nicaragua, il y a 600 a Soo per-
sonnes qui s'occupent de I'extraction du caoutchouc. On en compte environ 2,000
dans les environs de Panama, ol 1'on a 1'usage blimable d'abattre les arbres pour
obtenir le suc laiteux.

Le plus mauvais caoutchouc est celui de Guatemala, qui est plus ou moins mé-
lang¢ de matidres résineuses. Le caoutchouc de Guayaquil est de qualités inégales :
les meilleurs sont laiteux, les plus mauvais spongieux. Le sud du Brésil, entre 18 et
20 degrés de latitude sud, donne un bon caoutchouc, connu sous le nom de caoutchouc
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de Pernambuco, en frangais Pernambouc, qu'on extrait de diverses espéces. Ces
arbres, de la grosseur de nos pommiers, ont des branches pendantes, garnies de feuilles
étroites qui leur donnent I'aspect de saules pleureurs.

L'ARBRE A CAOUTCHOUC

En Asie, le principal arbre a caoutchouc, le Ficus elastica,
et nos salons, croit surtout dans I'"Assam. dans I'Inde
Sumatra, etc. C'est lui qui produit essentiellement le
mais on vend aussi, sous ce nom. une autre espice grimpante qui acquiert une lon-
gueur ¢énorme. Pour avoir le lait de ce végétal, on le coupe en troncons dont on
chauffe une extrémité. Mais ce caoutchouc est de qualité fort médiocre, Celui de
Madagascar, que produit un arbuste grimpant, est excellent et vaut presque celui du
Para.  On I'emploie surtout en France.

qui orne nos parterres
en dega du Gange, A Java et a
caoutchoue dit de Singapour ;

L’Afrique équatoriale est riche en arbres et arbrisseaux qui produisent le caont-
chouc, mais on en obtieat et on en prépare si mal le produit, qu’'ii est de fort mauvaice
qualité,

Bien que les vigétaux a caoutchouc soient nombrenx et répandus dans beaucoup
de pays différents. I'exploitation s'en fait d'une maniere si barbare et s peu rationnelle,
qit'on a tout lien de craindre, dans un avenir peu ¢loigné, la disparition d 'une matidre
dont il serait presque impossible de se passer. 1 importerait done au plus haut degré
d’en réglementer sévérement I'exploitation, ou de remplacer par des arbres cultivés

ceux qui €taient venus spontanément et qu’on détruit chaque année en grande quan-
tit€.

(Petites Lectures de laris).
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A travers les faits scolaires

Un conseil amical & 'Educational Monthly.—Notre confrére de Toronto a publi¢,
au mois de novembre dernier, une correspondance signée par un K. 7. Boudreau, Qué-
bec. Nous ne connaissons pas ce révérend qui est sans doute un catholique apostat
transformé en ministre protestant. Ce qu'il dit de 1'Education dans la Province de
Québec dénote de la part de son auteur beaucoup d'ignorance ou de mauvaise foi. Dans
un cas commedans 1'autre, 1" Educational Monthly, qui est unerevue sérieuse, ne devrait
pas publier les faussetés d’un »évérend quelconque.

Les congrégations en France.— Un écrivain frangais a récemment définit la loi
contre les congrégations de la manitre suivante : * Un mensonge, une injustice, une
infamie, un acte antipatriotique, antihumanitaire, antilibéral.”’ Cette loi inique est
maintenant en vigueur, et depuis quelques semaines, des milliers de religieuses et de
religieux—Ile plus pursang de la France—ont pris tristement le chemin de 1’exil. Quel-
ques congrégations ont demand€ / 'auforisation au gouvernement. Seront-elles mieux
traitCes pour cela? Nous ne le croyons pas, attendu que la fameuse loi contient des
clauses inacceptables aux communautés religieuses. Dans tout l'univers, il n'y a pas
un gouvernement, i 1'hevre actuelle, qui foule aux pieds aussi honteusement et aussi
lichement la liberté, que le fait présentement le gouvernement de la République
Francaise. Pauvre France! tes fils des bords du St-Laurent t’aiment toujours, mais
tu ne saurais croire combien ils méprisent tes gouvernants actuels.

Constructions scolaires

A plusieurs reprises déjd, L’'Enseignement Primaive a parlé des constructions
scolaires. Nous avons méme publié, naguére, une série de plans conformes aux
données pédagogiques et aux régles de I'hygiéne.

Depuis quelques années, un grand progrés s'est accompli en mati¢re d’aménage-
ment scolaire, mais, hélas! il reste encore beauconp 2 faire. Une des grandes difficultés
qui se présentent aux municipalités et aux communautés, c’est le choix des entrepre-
neurs qui devront construire 1'école. le couvent ou le college.

Aujourd’hui, nous prenons la liberté d'annoncer quatre des plus importantes mai-
sons de Québec, parmi celles que dirigent des entrepreneurs. Pour la charpenterie et
la menuiserie, nous recommandons M. F. DE VARENNES, rue St Olivier ; pour la plom be-
rie. ventilation, éclairage (au gaz et i 1'électricité), svstéme de chauflage, VANDRY &
MATTE, coin des rues St-Jean et d'Youville; pour peinturage et décorations (tapisserie,
dorure, bronze, vitrage, peinture d fresque, miroirs). J. GAUTHIER & FRERE, 202, rue
St Joseph ; pour la magonncrie (pierre ou brique) EMiLe CoT#, 360, rue Richelieu.

Ces quatre entrepreneurs sont parfaitement connus, et ils jouissent d 'une excellente
renommée comme ouvriers ainsi que d 'un crédit considérable comme hommes d'affaires.

Notes de I’administration

ABONNEMENT

Nous prions ceux qui n'ont pas encore pay¢ leur abonnement de nous en faire par
venir le prix au plus tot.
Qu'on veuille bien se rappeler que les conditions d'abonnement sont $1.25, paya-
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ble d’avance. L’abonnement commence le 1 septembre et se termine le 30 juin. La
Tevue ne parait pas durant ies vacances.

LIVRAISONS

Ceux de nos lecteurs qui ne conservent pas L’FEnse
draient service en nous retournant les livraisons de septe
nous empresserons de rembourser les frais de poste.

wgnement Primaive nous ren-
mbre et d'octobre, 1901. Nous

LIVRES RECOMMANDIES

Pour rendre service aux lecteurs de / LEnseignement Primaive. nous avons en dépot
quelques livres recommandés aux aspirants aux diplomes d ‘enseignement par le Bureau
central des examinateurs catholiques.

Ces livres sont :

Traité de
I'exemplaire.

Organisation politigue et adminisirative du Canada, par C..J. Magnan,
plaire.

Recueil comprenant 1'histoire du Can
terre. un précis de littérature, etc., 6o cts I’exemplaire.

La nouvelle géographie Miller, 75 cts I'exemplaire.

Principes de la Terue des Livres, par J. Ahern, en anglais et en francais,
I'exemplaire.

Catéchisme de lois scolaires, par M. 1’abbé Th.-G.

Le style épistolaire, par 1'auteur des Paillettes d

Questions et Problemes avec R
secrétaire du Bureau Central.
par le Bureau Central, c’est-a.di
séparément, 23 cts.

Nous avons aussi la série compléte des Questions et ‘éponses publiée par 1'ancien
Bureau, c’est-d-dire les années 1894, 1895, 1896, 1897, chaque année 30 cts.
Mithode de lecture et de prononciation dulatin. “Grand table;
On est pri€ de joindre le prix de chaque volume 2 la deman
chaque volume. Pour la gtographie de M. Miller on doit
indiqué.
Nous ne reprenons pas les livres demandés et ex
Nous prions ceux a qui nous avons envoyé
plus tot. A 1'avenir nous n'enverrons plus de liv
Les commandes doivent étre

pédagogie théorigue et pratique, par M. 1'abhé Rouleau, etc., 50 ctg

25cts1l'exem-

ada, I'histoire de France, I'histoire d'Angle-

30 cts

Rouleau, ptre, 15 cts 'exemplaire.,
'Or, j0 cts I’exemplaire.

‘ponses et Soiutions, brochure publiée par J.-N. Miller,
Nous avons A notre bureau la série complite publiée

re les années 1808, 1899, 1900, 1g01. Chaque volume

au, 20 cts 1'exemplaire,
de, plus 3 centins pour
ajouter 7 centins au prix

pédiés par la poste.
des livres A crédit de n

res a crédit.

adressées 3 Hormisdas Magnan.

ous payer au

Boite 162, Québec.

L’Union Franco-Canadienne

ASsoCIATION C:\Tll()l.lgl'E ET NATIONALE., — .‘\SS('R;\.\'CE POPULAIRE

Incorporée et légalement enregistrée selon le
Québec, article 3006 et 3097. Approuvée
tque, par tous NN, SS. les archevéques e
vue financier, par un grand nombre de laiques éminents,

Président-Général - M. 1,.-G. Robillard, ex-inspecteur d "Ccoles.

M. Gustave Lamothe, avocat C. R.. aviseur 1égal.

Avantages offerts par I nion
maladie.  Bénéfices au déces.

Plus de onze mille (1 1.000) membres recrutés et prés de $20.000 de
dans la seule Section des Rentes viagéres, au cours de la premicére

Sitge social : Edifice de /a Dresse, 59, rue
Tel. Bell Main 2504

A TAUX FIXEs,
s Statuts refondus de 1a province de
au point de vue moral, religieux et patrio-
t évéques du Canada francais; au point de

Sranco canadienne -— Rentes viagires. Secours en

capital accumulé
année d'opérations.
Saint-Jacques, Montréal.

Tel. Marchands 329

Agence & Québec: M. Ed. Boily,

B. P. 2194.

40, rue Sainte-Marguerite, Saint-Roch.

s 90 A
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Le pupitre BALL-BEARING est le meil-
leur modéle que 'on puisse trouver dans
le monde entier. Il est au-dessus de
toute critique.
Une MEDAILLE D'ARGENT nous a é1é
accordée 4 I'Exposition universelie de
Paris. Nos pupitres sont les senls
que le gouvernement a bien voulu
recommander i ce grand concours,
Pour la sixiéme fois 1a commis-
sion scolaite de Toronto nous a
chargés de fournir les pupitres &
toutes $es écoles.
Durant les deux derniéres années, nous avons vendu au-deld de
20,000 pupitres. Ce nombre se trouve & pen prés les an‘i-'
quarts des pupitres fournis aux differentes tcoles du Cannda,

| La solidité. la perfection et la beauié de corstruction de

nos pupitres les placent au premier rang dans le commerce

_Les pupitres que nous fabrijuous sont conformes aux
\ 1¢yles de I'hygitue scolaire.,
‘ A % A\ The Ganadien Office and 8chool
. 8 ‘ Furniture Go., Ltd. Preston, Ont.
‘¢l ////,, 'I'///////i_- —

Références utiles

Librairie Sainte-Anne.— J.-A. Langlais & Fils, 177, rue St-Joseph, Québec.

A vendre i cette librairie :

L’assortiment le plus complet de livres classiques frangais et anglais, fournitures d’ccoles,
telles que crayons, plumes, encre, ete.

Livres blancs et blancs de toutes sortes ponr Secrétaires de Municipalités seolaires et rurales.

Cartes g aphiques par Dufour, Meissas, Johnson et autres.

Nous ofirons de ce temyps-ci un lot de 450 cartes géographiques 4 50% et 60% de réduction

Grand choix de Giobes terrestres, depuis 35 cts 2 $15 00 chacun.

Proprié¢taires de la série de cahiersde ealligraphie eanadiennie en 9 eahiers. méthode prati
pour apprendre i bien éerire. Cette série de cahiers a rempoité le prix d’cxcellence i I'Exposition
de Chicago en 1893,

Orgunisation [ olitique et Administrative du._ Canada par C.-J. Magnan, ouviage recommandé
par le Bureau Central des Examinateurs catholigues.

Attention spéeiale et satisfaction garantie aux commandes ¢ gurs par la malle. Toute
demande de prix fournic avee promptitude.

La Revue Canadienne.—La plus belle publication du Canada et la seule Revue littcraire
frangaise de VAmérique, 36 années de publication. Elle forme A la fin de I'année deax heaus
volumes de prés de 560 pages magnifiquement illustrés. L'abonnement n'est que $2 par an. Sa
dresser an directenr-gérant de La Revie Canadienne, No. 290. rme de I'Université, Montréal. Ne
pas oublier que les institutenrs et les institutrices de la campagne peuvent avoir un abonne
ment 3 moitié prix, un fonds étant a ia disposition du Directeur de la Revue pour payer l'autre
moitié,

Ed. Marcotte.—Imprimeur-Relieur et Papetier, 82 rue St-Pierre, Basse-Ville, Québec.

Impressions de toutes sortes, tels que livres, circulaires, en-tétes de comptes et de lettres,

actums, catalogues, cartes d’affaires, programmes, menus, brochures et journaux illustrés.

Reliure : livre de comptes de toutes sortes, reliure de bibliothéque A des conditions faciles,
cartes mont(es sur toile et vernies. Recherché pour éditions.

La Maison Marcotte relie L’ Enseignement Primaire pour un grand nombre de municipalités.

que




