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A

"L'ENSEIGNEMENT

PRIMAIRE”

SONMVEAXRIE -

Cours de pédagogie: 1V, Mirnomrouit, 17,

L Langue madernclle (suite) : L'Beriture —Ensei-

gunement grammatical : La grammaire- Exercices orthogiaphiques—La dictée. ~Code péda-
gogigue: L'enscignement doit étre intuitif,

Cours de pédagogie

(Drouts réservés)
v

METHODOLOGIE

Il —La langue wmaternelle
(Suite)
I’ECRITURE

Daps Peuscignement de cette branche, il
faut tenir un compte rigoureux des principes
géndraux qui se rapportent 1° & la position
du corps, 2° & la position des bas, 3" 4 la
position des doigts.

Les bonnes habitudes ne sont pas plus diffi-
ciles & prendre que les mauvaises, aussi faut-
il recommander anx éléves de suivre serupu-
leusement les indications que nous leunr
donnons : une mauvaise position du corps a
non seulement l'inconvénient d’empécher une
bonne dcriture, mais elle a encore celui de
nuife sérieusement  la santé.

. Un défant trés commun A ceux qui com-
imencvut i derive, dest d’appuyer fortement
‘les trois doigts sur la plume; cctte contrac-
.tion nuit beaucoup & Péeviture; il faut, au
| contraire, dans Pavant-bras, le poignet et les
! doigts, autaut de souplesse que possible. Il
¥ & encore une chose &4 observer, c’est que le
poignet ne doit pas toucher la table ; it doit y
tavoir entre elle et lui l'espace d’un demi-
pouce environ.

Les mattres doivent s'appliquer & faire bien
tcomprendre anx éléves ce que on entend
par corps déeritwre (L),

Principes pour la formation des lettres

On appelle lettres rwdicales celles qui,
soit entidres, soit décomposées, servent 3 for-
mer toutes les autres lettres de I'alphabet.
Llles sont au nombre de six : ¢, 4, 0, 3, I, m.

Nous allons indiguer, par ordre alphabéti-
‘que, la composition de chague lettre & I'aide
ldes radicales. L’ « est formé d'un ¢ auquel

1—11 et indispensable de faire marcher I'éeri-
ture de pair avec la lecture, afin de rendre Pen-
fant le plus tot possible en mesure de reproduire
par écrit les mote qu'il apprenda lire.
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on joint un i,—lo b est composé d'un ! dont
on termine le déli¢ avee la rondeur de 1' 0,—
le d est un ¢ fermé par P 4 prolongé en hau-
teur,—I’ ¢ est un ¢ commencé par une petite
boucle & sn partic supéricure,—1' f se com-
pose d'un { qui se réptte par en bas, autie-
ment dit, 'un ¢ prolongé par le bas et termins
par une rondeur dont le délié, remontant
jusqu’d la moitié de la lettre, forme une
boucle,—I¢ g eat formé du ¢ feriné par le j,—
P hest fait avec un [ anquel on joint le
troisitme jambage de I' m, —le kest un!
accompagné de deux petits erochets qui ne
dérivent d’aucune radicale.—On fait I' = en
supprimant un des jambages de 1" m ;—le p
se forme d’un jambage droit commencant un
peu au-dessus du corps de Yéeriture et se
prolongeant en bas, auguel on ajoute le der-
nier jambage de I’ m ;—le ¢ se compose d’un
¢et d'un jambage droit comme celui du p
mais dont la partie supdrienre ne dépasse pas
le corps de la lettre.—=L' ¢ est fait du premier
jambage del’ m auquel on ajoute un petit
crochet bouelé. La seconde maniére de faire
I’ 7 ainsique I’ s ne dérive A vrai dire d’au-
cune radicale.—Ie ¢ est un ¢ prolongé par le
haut. —L’ a0 n'est antre chose que deux ¢ mis
2 ¢dté 'un de YTautre.~Le v ¢st formé du
dernier jambage de I' m dont on continue le
délié & peu prés comme pour faire un o;-—
I west fait de deux c dont le premicr cst
renversé.—L' y est composé du dernier jam-
bage de I m et du j;—le z ne dérive d’au-
cune lettre radicale ; il a sa forme particu-
Liére.

On appelle corps d'écriture la hauteur des
lettres qui n’ont ni téte, ni bouele, ni queue,
tels que a, ¢; ¢, m, w, 0, 7, 8, U, Y, 2.

La largeur des lettres doit étre de la
moitié du corps de I'éeriture, non compris les
pleins. Le point de la letire 1 est ¢levé d'un
demi-corps, le ¢ compte un corps et demi du
sommet & la base; le jambage du p ddpasse
en hauteur d’'un demi-corps la grosseur de la

[
lettre ¢t se termine un corps au-dessous,
rainsi que le g.—Les letbres b, o, b, k&, T dé-
{ passent A’un corps un quart le corps de la
Uettre.—L’ fdépasse le corps de Déeriture
@un corps par en haut et ’un corps unquars -
par en bas.—Les lettres j, y, y, descendent
d'un corps un quart (1).

Voici la marche qui est généralement
i suivie dans une bonne mdéthode d’deriture :
1° Premicrs éléments : bitons, 7 w, n, m;
2" Lettres & rvondeurs; 3" Lettres & grands
jambages ; 4° Lettres & boucles; 5 Les ma-
Jjuscules ; 6" Gros moyen; 7" Petit moyen;
8" Fin expddié. Chaque difficulté doit étre
accompagnée d’exercices d’application.

Les prineipaux genres d’éeviture sont : la
JSrangaise, mélange de la bitarde et de la
coulde ; LPangluise, ou cursive (2).

ENSEIGNEMENT GRAMMATICAL

L’étude de Porthographe comprend la gram-
maire, les exercices orthographiques, les
dictdes, Punalyse ot la lecture au point de
vue de lu grammaire.

LA GRAMMAIRE

Il faut commencer & enseigner la gram-
maire aux enfants aussitdt qu'ils savent lire
cowramment, pourvu qu'en apprenant a live
ils,aient été initiés aux rudiments gramma-
ticaux: voyelles, consonnes, sortes d’e, classe-
ment des mots de personnes, danimaux et de
choses et éléments du nom.

Cn doit enseigner “ la grammaire par la
langue et non la langue par la grammaire,”
dest-d-dire quon doit suivre la méthode
inductive dans 'enseignement de cette ma- -
tiecre. Fuire comprendre wvant de faire
apprendre—Fairve découvrir les végles que

1—Ces principes ont été tirés de 1n méthode
intitulée : La clef de Vécriture, Paris.

2—La calligraphie est Yart de bien déerire. Lo
mot calligraphic vient de deux mots grecs : Lallos,
beau et graphd, j’écris. -
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Pon veut enscigner : voild, en résumé, ln mé

thode inductive appliquée A la grammaire.
Quelques exemples feront micux com-

prendre lu théorie ci-dessus exposée :

Une legon sur le nom d'wpréa la mdthode
inductive

Le M.—Mes enfants, savez-vous ce que
¢’est quun étre matiériel ?

Les éléves ouvrentde grands yeux, seutre
regardent, mais personne ne répond,

Le M.—Ecoutez-moi bien, mes enfants
Tout ce que nous pouvous voir, sentir ou
toucher, s’appelle un étie, )

Quelles sont les choses diuns la classe que
vous pouvez voir ou tuncher?

Les Eleves.—Les banes, les tables, les
livres, les ardoises, le maitre, les éléves, ete.

Le M.—Que voyez-vous représentd sur
les tableaux suspendus au wmur 2

Les Eléves.—Un cheval, un boeuf, un
chien, ete,

Le M.—Bien ! mes amis, vous venez 14 de
me nommer des étres matéricls, et tous ces
gtres se divisent en trois classes : des per-
sonues, des animaux et des choses.

Les personnes sont des étres raisonuables,
qui peuvent comprendre : vous par exemple,
mes enfants, vous étes des étres raisonnables,
parce que vous me comprenez quand je vous
parle,

Les animaux sont des étres privés de rai- |

son. Ils ne sauraient comprendre notre lan-
yage.

Les étres qui ne sont ni des personnes, ni
des animaux sont des choses ?

Maintenant, Louis, donnez-moi trois noms
de personnes.

Louis.—Un ¢ceolier est nne personne, un
menuisier est une personne, un cultivateur
est une personne.

Le M.—Joseph, nommez-moi trois nom.s
d’animaux ?

Joseph.—TUn cheval est un animal, un

'

- ¢
mouton est un animal, un beeuf est un ani-
mal.

Le M.—EL vous, Paul, nommez-moi trois
choses ?

Laul.—TUn livre est une chose, une table
est une chose, un bane est une chose.

Ajprs avoir fait ¢peler chaque mot trouve,
le maitre Pderit Iui-méme sur le tableau et le
fait reproduire par les ¢léves sur leurs
ardoises.

—Vous venez, mes cnfants, d’derive des
mots qui désignent des personnes, des ani-
maux ¢t des choses, Eh bien! tous ces mots
sont des noms,

Dites avec mot :

DErrsreioN : Le nom est wn mot qui sert
@& désigner des personnes, des animaux e
des choses.

11 fuut fairve répéter cette définition jusqu’d
ce gwelle soit parfaitement sue, et y revenir
encore plusicurs fois aux legons suivantes.

De Padjectif—Le¢on intuwitive de
yrammaire

M. — Alfred, powrriez-vous soulever le
poéle, mon pupitre,

18, —Non mousicur.

M.—Pourquoi.

E.—Parce que le poéle, le pupitre sont
trop Lourds.

M.—Lorsque vous regardez le soleil, la
lune, les roues d'une voiture, le cercean
avee lequel vous jouez tous les jours, que
pensez-vous de ces objets ?

E.—Je pense qu’ils sont ronds.

M.—En regardant la neige, du lait, votre
papier, & quoi pensezsvous ?

E.—Je pense que ces objets sont blancs.

M.—Bien, mes enfants, les mots qui mar-
quent lu manidre d'étre des personnes, des
animaus ow des choses somt des adjectifs
qualificatifs.

Ainsi les mots lourd, rond, blune, que
vous venez de trouver sont des adjectifs qua-
lificatifs.
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Un autre exemple : Ou est arviveé, je sup-
pose, au féminin des adjectifs. Le mattre
énonce ou dicte, selon T'dge des dléves, la
phrase suivante: Louixest forf ; puis il de-
mande de substituer Lonise & Lonis ot de ter-
miner la phrase ; pas an enfant qui ne pro-
nonce ou qui n’éeive Padjectif av féminin,
avee un e. Que le mailre doune ou fasse
trouver encore quelques exemples semblables,
qu’il appelle Yattention sur le changement
qw'a subi Fadjectif ; de 1a & fairve déduire la
régle géndrale, il v’y a quun pas, et les
jeunes éléves le franchiront aisément.

On le voit, tout en employaut la méthode
socratique, nous nous sommes servi de celle
qw’on qualifie de synthétique. Nous avons fait
trouver, par les éltves, un certain nombre
dexemples qui tous présentaient un fait
identique et connu d’eux : la modification de
Yadjectif au féminin par Paddition d'un e
muet, et, de ces faits particuliers, ils sont re-
montds & la régle géudérale.

. Le verhe,

M.—Mes amis, pendant la réeréation, que
faites-vous ?

E.—Nous jouons, nous courons, nous sau-
tons, ete.

M.—Le mot scuter, désigne-t-il une per-
sonne ou une chose?

E.—11 ne désigne ni une personne ui une
chose.

M.—Le mot sauter, n'est done pas un
nom. Désigne-t-il une qualité bonne on man-
vaise ?

E.—Non; ce n'est pas un adjectif non
plus. °

M.—Sc«uter c'est fuire quelque chose, c'est
faire un saut, c'est faire une action. T.¢ mot
sauter exprime done une action. Eh bien, le
mot qui exprime une action -faite ou & faire,
s'appelle un verbe. Le mot sauter est done un
verbe ; prier, parler, live, munger, expri-
ment également des actions, ce sont aussides
verbes,

Le mot dormdr est-il un verbe ? Penses
done un peu ; on dit: que fuit-on la nuit 7 on
dort, Dormir cest done faire quelque chose.
Ainsi le mot dormir est un verbe, puisqu’il
exprilue une action, ’

Définition du verbe: Le verbe est un mot
qui exprime une action faile ow & fuirve.

Eerive eette définition an tableau noir, et
la faive vépéter d’une voix haute et ferme &
chaque éléve.

Par 1o méme proeédé on feradéeouvrir aux
enfants la signification des mots noms com-
muns et noms propres; en partant de Yex-
emple pour arriver & la régle, Pétude du
genve et du nondbre, cte., n'a plus rien de
mystérieux. Les d¢léves apprennent avee plai-
sir et retiennent facilement ce qw’on leur
fait bien comprendre par des exemples d leur
partde.

Autrefois, quand nous lisions ou mnous
apprenions par cceur des phrases comine
colle-ci 1 Le swjet est e mot qui fait Uaction
ou qui se trouve dans Uétut margué par le
verbe, y avait-il rien d’étonnant que deux on
trois 1nois aprés tont fut oublié 2 Ce n'esb pas
facile de faire entrer de pareilles choses dans
Pintelligence des bambins, sans explication
préable, sans démonstration sensible.

On oublie trop souvent que la connais-
sance de la grammaire west pas le but que
Pon doit se proposer dans I'enseignement du
francais, mais le moyen dont on se sert pour
familiariser les enfants avec les régles du
langage. Il faut bien comprendre aussi que
le but A atteindre dans Penscignement de la
grammaire comme dans celui des autres
branches, est la préparation & la vie pratique,
et que cette préparation commence dés Ten-
trée de Penfant & Véeule.

Lobjet de Penseignement de la grammaire
Stant ainsi défing, la méthode d suivie $'im-
pose, 'est celle qui fait intervenir toura tour
e maitre et les c¢léves, le premier partant
toujonrs de ce que les enfants savent, et pro-
cédant du connu & Yinconnu, du facile au
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difficile, il les conduit par enchainement des
questions orales ou des devoirs derits, i
découvrir les conséquences d'un prineipe, les
applications d’une régle, ou inversement les
prineipes et les réglements qu'ils ont ddéja

inconsciemment appligués, Ainsi se fait gra-

duellement la seienee grammaticale ; ln gram-
maire ne préeéde pas ; elle west pas le poiut ne
départ ; elle suit an contraire ot vient éelai-
rer la pratique. En se conformant & ee pro-
cédé naturel, on ne prend plus eomme autre-
fois la forme pour le fond, les végles de la
langue pour la langue elle-méme,

Tout en reléguant la grammaire au second
rang dans Penseignement de lalangue, il faus
aussi se mettre en garde contre une réaction
auquelle un grand nombre de personnes
semblent se laisser aller trop facilement,
Depuis quelques années, on combat la scicnce
li'vresquc doutrance ; certes, ce n'est 1as sans
raison, car on avait abusé¢ dun {irmre dans le
passé! mais il seraif témdéraire de conclure
que les manuels ne vendent aneun servien A
Péeole. Sans doute, la lecon orale a din-
contestables avantages, mais la mobilité de
Vesprit de enfant ne permet pas de s'en rap-
porter & cette seule legon pour produire Pelfet
voulu, Il faut q1e Péléve abandonné & lui-
méme retrouve cans un livre, aussi claire-
ment ecrit que possible, le résumé de In lecon
orale, ¢'est-d-dire les régles qui ont ¢té for-
mulées & la snite des applications dont elles
ont 6té précédees.

On mettra done une grammaire entre les
mains des éléves, mais & quelle époyue ?
Aussitdt qu’ils savent live couramment et
derire ce qiils disent; ce qui arrive i la fin
du cours préparatoire, c'est-d-dire aprés une
scolarité de deux ans, Cest & tort que, pen-
dant longtemps, on a réservé au cours moyen
ou élémentaire I'étude des premiéres notions
de Ja langue francaise. De nos jours, Pensei-
gnement grammatical @ subi une transtorma-
tion compléte; c'est si bien Ie cas, que tous
les auteurs compétents de méthodes de lee-

ture nous les présentent sous ce triple titre :
« Tnseignement de la leeture, de Péeriture eb
de Portlhoyeaphe”

LEXERCICES ORTHOGRAPHIQUES

Lew exereices orthographiques ne doivent
pus senlement Lappliquer & Pésude des mots,
Pétirde des régles wayant pour seul but que
Porthographe, mais ils doivent s-rvir i vdveil-
ler Vidée chez Penfant. Clest en cultivant la
pensée qwil faut développer et régulariser son
eaxpressivn, et non s'oecuper exelusivement
des régles du langage.  “ Pour réformer I'en-
seignement routinier, dit Wirth, qui exprime
iei une idde dmise bien avant i par le P,
(rirard, il est essentiel de remplacer les livies
méeaniyues qui arrétent le progrés des éléves
et leur inspirent le dégott de Pétude, par des
cxercices de lungue qui, tout en s’occupant
de la forme, excitent la pensie, 'imagination
et méme la eonscience des éléves, et rendent
I'enscignement agréaele et profitable.”  Clest
dive que dans un livre & Eaercices orthogra-
phiqees ou de Decoirs grammaticau les
exervices d'invention, de lexieologie, de déri-
vation, de permutation, ete., doivent marcher
de front avee Penseignement grammatical
proprement dit (1).

Ily en a quiont voulu supprimer les exer-
cices orthographiyues pour les remplacer
exclusivement par la parole du maitre, les
lecons de choses et les lectures expliqudes.
C’était exagdrer la valeur pratique de ces
procédds, excellents diailleurs, Les devoirs
¢erits permettent aux ¢léeves de réeapituler
les lecens du maitre et d’exercer leur initia-
tive. Ce genre de travail fawmiliarise les en-
fants avee Torthugraphe dusuge ou I'dtude
des mots considérds isolément, et Porthogra-
phe de régles ou des modifications qu'ils
subissent dans certaines conditions,

(1) N faut anx enfants une grammaire didées
et ce nest qu'une grammaire de mols que l'on
cherche 3 graver dans leur mémoire. (Le Pére

Girard.)
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Les exercices orthographiques doivent dtre

Comuernt dicter :—La dictée doit étre

graduds avee soin, Loin d’vecumuler les diffi- | fuite & haute et intelligible voix, et le matte
cultds, nous devons chercher i les isoler pour ! ne deit pas en augmenter les diffienltés en

les fuire swmonter Pune apres lantve, 1ls

doivent &tre courts et contenir de fréquentes |
¢ sans lesquels telle ou telle phrase est incom-

réeapitulation, car lu vépitition est Ia comli-
tion essenticlle du sucels,

On ne seurait faive i de Porthograghe :
une rédaction bien pensée et teés  bien
ordonnde, mais remplie de fuutes d'orthogra-
phe, ressemble & un &difice dont le plan est
Yeuvre d’un artiste, mais dont la construe-
tion & ¢été confide A de détestables ouviiers.

LA DICTEE

La dictée eat Pun des exereices les plus
propres & fmliariser Penfant avee les régles
de se Jangue maternelle, En Pemployant,
cependant, il ne fant pas suivve la tagon
machinale dont &y prenait le maitre d'autre-
fois, se contentaut d’énoneerla suite des mots
d'un morcean sans explication auwcune, ot
expédiant, i la fin, It correetion, dans laquells
il glissait & peine queiques maigres etséehes
observations sur les régles les plus vulgaires
de la grammaire, .

Aujourd’hui, le maitre intelligent sait fairve
servir la dictée non seulement & Penseigne-
ment de Vorthographe, mair elle constitue de
plus une excellente prépuration @ la rédae-
tion et sert wés efficacement & la culture
générale de Tesprit.

Choix des divtées :—Le texte de Lu dictdée
doit &tre en rapport avee le degrd de dédve-
loppement intellectuel des éléves. Avee les
commencants, ce sceront de simples wmots,
puis de petites phrases faciles, isolées ou en
texte suivi, Au cours moyens on aborde de
petits morceaux litkéraives : des anecdotes,
des descriptions, des traits de morale, de réli-
gion ou d’histoire, ete.  En géndral la dictée
doit &tre courie : «u cela comme en toutes
choses, ce n'est pas la quantité qu’il faut
viser, mais la qualité.

oettant & dessein les Haisons, ou en oubliant
e sarrdter & quelques signes de ponctuation:

préhensible. Il ne faut pas dicter, sans P'éerive
au tableau et en donner le sens, un mot qui
se présenterait aux enfants pour lg premiére
fuis,

Correction de lu dictée :—Avee de jeunes
enfunts le maltre épelle lui-méme la dictée
¢t chaque ¢leve corrige son propre cahier, Au
cutits moyen et au cours supérieur, P'éleve a
assez de 1son pour effectuer des corrections
sur le cahier ’un camarade en prenant les
précantions 2xigéas par Pordre et la propreté.
Lus enfants de: ces deux cours sont capables
’épeler tout aussi avantageusement pour le
profit commun que le maltre: celui-ci ne
doit pas prodiguer incousidérément ses forces
dans une fatigue inutile. Tl est trés impor-
tant ’habituer les éléves & une épellation
intelligente, et voici comment il faut procéder
d'aprés un maitre trés expérimentdé:

Chaque ¢léve peut cpeler une phrase
entiére d’an poing & Lantre, mais non pas en
nommant les lettres de tous les mots sans
exeeption, ce qui prend souvent un temps
considérable et n'apprend rien du tout & ceux
qui éeoutent, mais en prononcant simplement
le mot et en rappelant Yaceeption grammati-
cale dans laquelle il est employd. Ainsi, il
dira on pronom indéfini, ¢t non pas o, n, on;
—la, adverbe, et non pas U & aceent grave
l& ;—dans préposition, et non pas d, ¢ n, s,
duns, ete. Cependant, lorsque les mots offrent
quelgue diflicultd, soit & cause de leur parti-

- enlarité orthographique, soit & cause de leur

genre ou awcord, i1 fandra bien les épeler let-
tre yar lettre, autrement on risquerait de lais-
ser passer des fautes on dehapper des remar-
ques uliles,

L'd1¢ve-correcteur ne se bornera pas A sou--
ligner le mot mal orthographié; la correction
doit &tre eflective, opérée an crayon autant
que possible et placée au-dessus du mot et
non dans le corps de ce mot.
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Lorsque 'épellation de ln dictée est (ermi-
nde, le maitre invite & se lover tous les éloéves
qui ne peuvent comprendre certaines correc-
tions sans le seconrs du professenr et donne
& chacun les explications néeessaires, Chaque
dictée ainsi corrigde doit flre remise an pro-
pre dans le eabier de devoirs journaliers.

Au commencement de Pannde, et souvent
aussi, dans Ia suite, il conviendmit que les
dictdes fussent relues et étudides en commun
au tableau noir, sous la direction du maitre,
afin d’habituer les éléves & une correction
réellement intelligente.  Trop souvent dans
les dictdes les enfants n’ont qu'un role passif
i jouer,

UN MODELE DE DIGTEE

L'winour fraternel

Rien w’est plus beau & voir que union
parfaite entre les enfants d’'une méme famille ;
rien ne plait tant aux parents que cette paix
et cette harmonie (1). Vous done, enfunts
qui étes fréres ou sweurs, gravez profondé-
ment dans votre ccur ces sages paroles.
Soyez assurés que vous maintiendrez cet
accord parmi vous, si vous vous aimez since-
rement ou si vous vous faites des conces-
sions (2) réeiproques (3). LEt comment w’au-
riez-vous pas les uns pour les autres l'affec-
tion la plus vive et la plus tendre? Vous
habitez sous le mémne toit, vous partagez les
caresses d’'une méme mére, vous étes grou-
pés antour du méme foyer, vous vous nour-
rissez A la méme table., Il est donc bien natu-
rel que vous viviez en bonne intelligence et
que vous soyez dtroitement unis par les liens
de la plus forte amitié,

EXPLICATIONS SUR LE TEXTE

(1) Harmonde, accord concorde; est em-
ployé ici au figuré; au propre, il signifie
accord de sons.

(2) Concession. Désistement de ses pré-
tentions.
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1) jl’(’l'iln'ucpu', mutuel, qui se¢ commu-
nigue de Pan d Paatre,

EXPLICATIONS GRAMMATICALES

GRAMMARE PROPREMENT DITE—Dans les
veries plaipe, déplaire, ete., Ui prend un ac-
cent eirconflexe lorsqu’il est placd avant le ¢),

Conjugaisim du verbre Mtre,—Présent: Je
suis, tu es, il est, nous sommes, vous étes, ils
sont,  Pussd dérind : Te fus, ta fus, il fut,
nous flmes, vous fltes, ils furent,  Présent
du subjonctif. Que je sois, que tu soiy, qu'il
$0it, (que nots soyons, que vous soyez, quils
soient,

TAMILLES DE Mors,—(/¢resse, carvessant,
caresser.—Nowrrir (bserver que tous les
mots de cette famille prenuent deux r), nour-
riture, nourricitre, nourtissage, nourvissans,
nourrisseur, nowrrissons.

EXERCICES

GraMMAIRE—~1. Faire Panalyse des noms
des deux premiéres phases de la dictde.—
2. Construire cing phrases dans lesquelles
rentrevont les verbes pleire ot dépluire A la-
3Je personne du singulier du présent du mode
indicatif. —3. Conjuguer le verb: édtre au
présent, au passé défini, au présent du sub-
Jjonetif en ajoutant un attribut.—4. Trouver
eb expliquer les mots de la méme famille que
caresser et nourrir.

RizpacTioN. — Dites en quoi consiste le
moreean,

On voit que la dictée donne oceasion de
faire plusicurs exercices lexicologiques trés
importants.

C.-J. MaGNaN,

Code pédagogique ou préceptes géné.
rauax d’enseignement

1I

L’ENSEIGNEMENT DOIT BIRE INTUITIF

L'intuition, dit un pédagogue moderne, est
Tacte le plus naturel et le plus spontané de
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lintelligence humaine; celui par leyuel Pes-
prit suisit la réalité sans effort, sans intermé-
diaire, sans hédsitation.

La premibre activité de Tesprit, dit un
autre auteur, est provoquée par les sens,

Ces principes sont absolument indiscuta-
tables.

Dts Tinstant oit le jeune enfant ouvre pour
In premidre fois les yeux & la lumiére du
jour, il acquicrt, sans le savoir et sansle vou-
loir, une foule de connaissanees extrémement
varides, :

Ses yeux lui font reconnaitre su mére, son
berceau, ses jouets ; son oreille est churmde
par les sons de Ia musique, par ln voix de sa
nourrice ; son palais Iui dit la douceur du
lait; ses mains Iui apprennent que tel objet
est lisse, qu’un autre est rugueux, que celui-
¢i est dur, que celui-ld est tendre; il respire
avee plaisir le parfum de la fleur.

On le voit; les notions que la natwre fait
acquérir & Penfant, elle les lui enseigne par
la voie des sens. Il est donc bien dévident
que le moyen le plus rationnel et le plus
certain d'activer le développement intellec-
tuel est I'enseignement intuitif; c’est celui
qui se fuit parla voie de la démonstration
sensible, visible, palpable; c’est I'enseigne-
ment par les sens qui sont “les portes de
Yesprit,”

Cet enseignement est d’ailleurs plus prati-
que, plus réaliste. I1 bamnit la contrainte en
y substituant l'atirait et le plaisir.

Ce serait une errear de croire que lintui-
tion doive &tre employde seulement avee les
jeunes ¢éléves. Chez Padulte méme, elle faci-
lite d’une maniére prodigieuse la conception
des idées.

C'est également une erreur de ecroire yue
ce procédé ne soit applicable gu'd queI(Lues
branches seulement. Toutes, & un certain
degré, sont susceptibles d'étre enseignées in-
tuitivement: L'arithmétique, par Pemploi des
bitonnets, des cubes, du boulier compteur, de

Purithmometic......cte. ; le systéme métrique,
par Pusage de toutes les mesures A enseigner ;
les foraws glométriques par Pemploi des sur-
fuces ot des corps représentds en carton ou
simplement par lewrs arftes, La seule logi--
que méthode de dessin, le dessin daprés
nature, ne s'appuie-t-elle pas sur Pintuition
sensible ?

La géographie suppose une excursion sur
le terrain & dtudier, Pemploi du relief, de cax-
tes, de plans, de photographies, de globes, de
machines géoeyeliques......ote. Tes sciences
natwrelles et Pugriculfure véclament impeé-
rieusement l'usage de collections minéralo-
giques, entomologiques et botaniques, I'em-
ploi de la méthode expérimentale......ete.

L'IIistoire suppose Yemploi de gravures
historiques, de cartes.........ete. La gram-
maire méme se base sur Pintuition, caron
doit monérer les exemples avant de faire
déeouvrir le principe.

D'aprées ce qui préecde, on pourrait croire
que nous sommes partisan de Pintuition &
outrance. Il n'en est rien. Nous croyons que
le procédd intuitif et expérimentzl est bon;
nous croyons méme qu’il v’y en a pasde
meilleur, mais cependant, nous pensons qu'il
ue faut pas en abuser.

N’est-il pas A craindre que V'abus de Pin-
tuition n'engendre chez les éleves une espéce
de paresse intellectuelle, un mangque d’initia-
tive? L'enfant, habitué & &tre tonjours gnidé,
soutenu, pourra-t-il marcher scul lorsqu’il
sera liveé 4 Ini-méme? Il est bien perrois
d’en douter.

Usons done de l'intuition le plus souvent
possible, mais n’en abusons pas. Sachons nous
arréter au moment opportun, Stimulons 'ac-
tivité personnelle de I'éléve; habituons-le &
travailler seul aprés que nous lui aurons
montré la marche & suivre.

(@ suwivre,)



