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Aprés les lettres, il voit des syllables; aprés les syllables,
des mots ; aprés les mots, des phrases. Mais combien se

e-t-il de temps avant qu’il puisse prendre intérét i la
ecture ? 1l reste si longtemps sans comprendre ce qu’il lit;
comment ponrrait-il y prendre gofit? A-t-on soin de lui lire
a lui-méme des choses qui auraient de ’attrait pour lui, afin
de lui faire comprendre le plaisir qu’on peut trouver a lire ?
Plus tard méme lui explique-t-on ce qu'il lit, et au lieu de
se borner i ’exercer i lire couramment, 1’aide-t-on & com-
prendre ? Le temps et les années se passent, et ’ennui s’at-
tache 4 la lecture comme au reste.

L’instruction religieuse qui vient ensuite supprime-t-elle
cette monotonie? Pas davantage. On fait agprendre aux
enfants les priéres d’abord, puis le petit catéchisme. Trés-
bien ; c’est nécessaire ; mais il ne faut pas se le dissimuler,
cela peut difficilement intéresser enfant. Et pourtant, I’en-
seignement de la religion, qui convient  la fois aux esprits
les plus élevés et aux caurs les plus simples, est merveil-
leusement approprié aux besoin du jeune ége.

L’histoire sainte, dans ses touchants récits de la Bible,
dans ses détails de la vie patriarcale, dans ses ¢épisodes qui
nous retracent la vie d’une famille et non d’un peuple, est
en parfaite harmonie avec la simplicité¢ de Penfance. On
sait combien les enfants aiment les histoires: I’Ecriture
sainte en est une mine féconde, et rarement nous savons y
puiser comme il faudrait pour répandre de P’intérét surla vie
de Pécole. Nous devrions de bonne heure raconter les /gs-
toires de la Bible, et nous differons maladroitement, afin de
faire plus tard des legons d’histoire.

On pourrait varier heureusement les occupations des en-
fants en les exergant promptement a écrire. On sait, en effet,
que de toutes leurs études, celle-la est une de celles qui leur
plaisent le plus; ils y sont actifs et non plus passifs comme
dans la plus grande partie de Penseignement ; ils s’aper-
goivent quils font quelque chose. Iis ont un tel besoin
d’agir qu’ils vont au-devant de tout ce qui satisfait ce be-
soin. I1'y a li une indication qui devrait nous guider dans le
choix des objets dont nous les occupons. Malheureusement,
nous détruisons bientdt le goit naturel de Penfant pour
Pécriture par P’usage que nous lui en faisons faire.

En effet, que lui faisons-nous écrire d’abord? Les pre-
miers exercices que nous lui donnons, les premiers devoirs,
et presque les seuls qu’il ait a faire pendant longtemps, sont
des devoirs de grammaire, c’est-a-dire ce qu’il y a au monde
de plus ennuyeux. Quel intérét ce pauvre enfant peut-il
prendre & des exercices de conjugaison toujours les mémes,
et auxquels viennent se joindre plus tard des exercices
répétés d’analyse grammaticale plus ennuyeux encore, et
quinterrompent seulement des dictées heureusement un
peu moins rebutantes ?

Nous ne voulons pas entrer ici dans ’examen de Pensei-
gnement grammatical, tel qu’il est généralement donné: ce
n’est pas le lieu dans cet article. Nous voulons seulement
appeler sur ce point attention des instituteurs. Nous les
engageons donc & y réfléchir sérieusement, a s’oublier enx-
mémes, a se mettre a la place des enfants et & se demander
ce quil ya dans cet enseignement qui soit propre a les
intéresser et & leur inspirer le gott de Vinstruction. Llaridité
de cette étude, telle qu'elle est présentée, n’est-elle pas plu-
tot de nature a rebuter les esprits, et, en la leur faisant
prendre en aversion, ne contribue-t-elle pas a leur inspirer
de P’éloignement pour les autres ?

Il en est une, par bonheur, dont il est plus facile de faire
comprendre l'utilité pour les enfants; c’est le calcul ui,
avec la grammaire, se partage une grande partie de leur
temps dans les écoles. Les enfants voient si souvent compter
autour d’eux ; ils ont si souvent besoin eux-mémes de faire
de petits calculs dans leurs rapports journaliers, et méme
daus leurs jeux, quils apergoivent sans peine Dlutilité de
cette étude. Or, toute chose dont ils comprennent l’utilité a

toujours de Dintérét pour eux. Aussi les voit-on montrer
généralement moins de répugnance pour les premiers élé-
ments du calcul que pour ceux de la grammaire.

Et pourtant que d’erreurs on commet dans cet enseigne-
ment! Que de fois on substitue des théories abstraites et
compliquées, a des applications qui pourraient étre pleines
d’attraits ! Que d’exercices il y aurait a faire, ou le besoin
d’activité de ’enfant trouverait a se satisfaire et on il pren-
drait du gofit an travail par le sentiment des connaissances
qu’il acquiert et du parti qu’on peut en tirer!

Nous ne pousserons pas plus loin un examen qui embrasse
déja les parties obligatoires de Pinstruction primaire. Ce que
nous en avons dit doit suffire pour tous les hommes qui vou-
dront sincérement se rendre compte de la maniére dont les
choses se passent dans un grand nombre d’écoles. Nous
pourrions en quelque sorte résumer ainsi les défauts de Pen-
seignement tel qu’il est donné:

On n’occupe pas assez les enfants, et on les occupe a des
études trop monotones et trop abstraites, sans consulter assez
les besoins de leur dge. Les exercices qu’on leur fait fajre
sont trop semblables pour le fond et pour la forme.

On les instruit mal et on leur fait étudier des choses qu’ils
ne comprennent pas. On leur donne un enseignement trop
théorique, et on ne leur montre pas P’utilité de ce qwils ap-
prennent a I'aide d’applications nombreuses aux besoins de
la vie ordinaire. ’

On les laisse trop sans secours aux prises avec les diffi-
cultés, les faisant trop étudier dans les livres et pas assez
avec le maitre,

Que les instituteurs passent en revue les études de ’en-
fance, les devoirs qu’on lui fait faire en général, la maniére
dont on Poccupe pendant plusieurs années, et la main sur Ia.
conscience, qu’ils disent si tout cet ensemble est bien fait
pour intéresser les enfants.

A cet égard, ne nous faisons plus d’illusions. Sj nous
n’intéressons pas les enfants, nous ne leur ferons Jamais
aimer Vinstruction ; jamais ils ne prendront le goit du tra-
vail. Or, sans amour pour Pinstruction, sans golit pour le
travail, point de silence, point d’application et point de pro-
gres dans une classe.

Pour opérer sous ce rapport la réforme d’une école, il faut
donc commencer par intéresser les enfants.

J.-J. RapET.
(A Continuer.)

De PEducation Physique.

L’éducation se résume en une triple culture physique, intellec-
tuelle, morale, qui produira ce trileJe fruit: un corps robuste, un
esprit sain, une dme forte :

n corps robuste ; c’est-a-dire a la fois vigoureux et souple, ca-
pable d’endurer la fatigue, de résister a la maladie ;

Un esprit sain ; c’est-a-dire une intelligence droite, des aptitudes
générales et spéciales, une mémoire ornée et susceptible d'acquérir
#ans cesse de nouvelles richesses sans déperdition des anciennes ;

Une &me forte, préparée a tout ce quexigeront d’elle, d’un céts,
Phonneur et I'intérét personnel, de 1’autre, 1’honneur et Pintérét dy
corps social.

insi formé, le jeune homme sera capable de rendre ce qu’il doit
a Dieu, 3 la sociéte, 4 la famille et a lai-méme.

A la vérité, 1objet principal et presque unique de 1’éducation
c’est P’dme, considérée comme intelligence et comme volonté 3
mais la culture physique a aussi son importance morale ; il ne nous
est pas permis de la négliger, pour ce motif, et aussi 3 canse de la
réaction continuelle que, dans ’homme, ’4me et la matiére exercent
Pune sur Pautre.

Le devoir de la mére en ce qui concerne le nouveau-né a été
exagéré par un philosophe éloquent. 11 serait dangereux de s’abu-
8er a cet égard. ‘

La nature n’exige pas absolument et toujours que Ja mére nour-
risse elle-méme son enfant ; bien au contraire, elle loi interdit cette
jouissance toutes les fois que I’allaitement maternel ne pourrait s’ef-
fectuer dans des conditions parfaitement hygiéniques, parce qu’elle



